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07.00.00 — TARIX FANLARI

O‘ZBEKISTONDA DAVLAT EKOLOGIK SIYOSATINING
TRANSFORMATSIYASI:
TARIXIY BOSQICHLAR VA USTUVOR YO‘NALISHLAR (1991-2025)
Ma’rupova Parvina Muxammadjon qizi
Toshkent viloyati Chirchiq shahar
Aniq va ijtimoiy fanlar universiteti Tarix yo 'nalishi 2-bosqich magistranti
Chirchiq shahar 25-umumiy o rta ta’lim maktabi Tarix fani o’qituvchisi

Ilmiy rahbar: Toshkent xalgaro moliyaviy boshqaruv va texnologiyalar universiteti
Tarix fanlari bo yicha falsafa doktori (PhD), dotsent
Xudayberdiyev lkrom Ilxomjon o’g’li

Annotatsiya. Maqolada mustaqillikdan keyingi davrda O ‘zbekistonda ekologik siyosatning
mazmuni va boshgaruv usullarida yuz bergan o ‘zgarishlar tarixiy ketma-ketlikda ko ‘rib chigiladi.
Tahlilning markazida uch masala turadi: mustaqil ekologik qonunchilik va institutlarning
shakllanishi, 2000-yillarda amaliy hamda xalgaro hamkorlik mexanizmlarining kengayishi
va 2017-yildan keyin ekologik vazifalarning iqtisodiy hamda strategik rejalashtirish bilan
bog ‘lanishi. Normativ-huquqiy hujjatlar va davlat strategiyalarini o ‘zaro qiyoslash ekologik
boshgaruvning vazifalari vaqt o ‘tishi bilan kengayganini ko ‘rsatadi. Muallif 1991-2000, 2001—
2016 va 2017-2025-yillarni shartli bosqichlar sifatida ajratib, ularning uzviyligi va farqli
Jihatlarini tahlil giladi.

Kalit so ‘zlar: O ‘zbekiston, ekologik siyosat, ekologik boshqaruv, Orolbo ‘i, tabiiy resurslar,
yashil igtisodiyot, barqaror rivojlanish, tarixiy tahlil.

Annomayus. B cmamve 6 ucmopuueckou nociedo8amerbHOCmu paccMampusaomcs
UBMEHEHUS COOEPAHCAHUS UMEXAHUIMOB IKON02UHECKOU NOIUMUKY Y30eKxucmana nocie oopemenust
Hezasucumocmu. OCHOBHOe BHUMAHUE YOeleHO HOPMUPOBAHUI0 HAYUOHANLHOU NPABOBOL
U UHCMUMYYUOHATbHOU 0a3bl, PA36UMUI0 NPAKMUYECKUX MEXAHUSMO8 U MeNCOVHAPOOHO20
compyonuyecmasa 8 2000-e 200v1, a maxaice KIHOUEHUIO IKOLOSUYECKUX 3a0ay 8 IKOHOMUYECKOe U
cmpamezuyeckoe nianuposanuenocie 2017 2o0a. Conocmasnernue HOpMamueHo-npaso8blx AKmoe
U 20CYOapCmMBEeHHbIX CMpameuti N03605em NPociledums pacuuperue QyHKYull IK0102U4ecKo2o
ynpaenenus. [lepuoowr 1991-2000, 2001-2016u 20172025 e2. paccmampusaromcs Kax yci08Hbvle
amansvl OAHHO20 Npoyecca.

Knrouesvie cnosa: Yzbexucman, sKonoeuueckas NOAUMuKd, 3Koai02udeckoe YNpaelieHue,
Ipuapanve, npupoonsie pecypcwi, 3e1éHAsI IKOHOMUKA, YCMOUYUBoe pazgumiue, UCMOopULecKull
amanus.

Abstract. This article traces changes in the content and mechanisms of Uzbekistan's
environmental policy after independence. Particular attention is paid to the creation of a national
legal and institutional framework, the expansion of practical mechanisms and international
cooperation during the 2000s, and the incorporation of environmental objectives into economic
and strategic planning after 2017. A comparison of legal acts and state strategies shows how the

functions of environmental governance broadened over time. The periods 1991-2000, 2001-2016
and 2017-2025 are treated as analytical stages whose continuity and differences help explain this
transformation.

Keywords: Uzbekistan, environmental policy, environmental governance, Aral Sea region,
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natural resources, green economy, sustainable development, historical analysis.

KIRISH. O‘zbekiston mustaqillikka erishgan paytda ekologik masalalar yangi davlat
siyosatining chekka yo‘nalishi emas, balki meros bo‘lib qolgan murakkab muammolardan biri
edi. Orol dengizining qisqarishi, sug‘oriladigan yerlarning sho‘rlanishi, suvdan foydalanishdagi
ziddiyatlar va sanoat hududlaridagi ifloslanish ekologik boshqaruvni milliy darajada qayta tashkil
etishni talab qildi. Shu jihatdan mustaqillik yillaridagi ekologik siyosat tarixini o‘rganish faqat
tabiat holatini tasvirlash bilan cheklanmaydi. U davlat institutlari ganday shakllangani, ekologik
masalalar qaysi davrda qanday siyosiy va iqtisodiy ustuvorliklar bilan bog‘langani haqida ham
tasavvur beradi.

Magolaning maqgsadi 1991-2025-yillarda O‘zbekistondagi davlat ekologik siyosatining
rivojlanishini tarixiy bosqichlarga ajratish, bosqichlar o‘rtasidagi davomiylik va o‘zgarishlarni
ko‘rsatish hamda ekologik boshqaruvning mazmuni ganday kengayganini tahlil qilishdan
iborat. Bunda davrlashtirish mutlaq chegara sifatida emas, siyosatdagi asosiy tendensiyalarni
tushuntirishga xizmat qiluvchi tahliliy vosita sifatida qo‘llanadi.

Tadqiqotning ilmiy yangiligi. 1991-2025-yillarda O‘zbekiston davlat ekologik siyosatining
rivojlanishi  huquqiy-institutsional, amaliy-boshqaruv va strategik rejalashtirish mezonlari
asosida kompleks tarixiy tahlil qilindi. Ekologik siyosat taraqqiyoti 1991-2000, 2001-2016 va
2017-2025-yillardan iborat uch shartli tarixiy bosqichga ajratilib, har bir bosqichning o‘ziga xos
xususiyatlari qiyosiy jihatdan ochib berildi. Shuningdek, ekologik boshqaruvning milliy huquqiy-
institutsional tizimni shakllantirishdan amaliy va xalqaro hamkorlik mexanizmlariga, undan
esa ekologik magsadlarni iqtisodiy va strategik rivojlanish bilan integratsiyalashgan boshgaruv
modeliga o‘tish tendensiyasi asoslandi.

Magolaning mualliflik yondashuvi ekologik siyosatni uchta o‘zaro bog‘liq mezon orqali
kuzatishga asoslanadi: huquqiy-institutsional baza, amaliy boshqaruv vositalari va strategik
rejalashtirishdagi o‘rni. Aynan shu mezonlar 1991-2000, 2001-2016 va 2017-2025-yillardagi
farglarni bir tizimda giyoslash imkonini beradi.

Tadqiqotda tarixiylik, xolislik va tizimlilik tamoyillariga amal qilindi. Muammoviy-xronologik
yondashuv ekologik siyosatdagi o‘zgarishlarni vaqt ketma-ketligida kuzatish uchun, tarixiy-
qiyosiy usul esa turli davrlardagi vazifalar va boshqaruv vositalarini solishtirish uchun qo‘llandi.
Manba sifatida ekologiya va tabiiy resurslarga oid qonunlar, davlat dasturlari, prezident qarorlari,
taraqqiyot strategiyalari va rasmiy materiallardan foydalanildi.

Mavzuga yaqin ilmiy ishlarning mavjudligi masalaning tadqiqot maydoni keng ekanini
ko‘rsatadi. Xususan, Oliy attestatsiya komissiyasining 2026-yilgi rasmiy e’lonida B.M.
Yuldoshevaning 1991-2025-yillardagi O‘zbekiston atrof-mubhit holati tarixiga bag‘ishlangan DSc
tadqiqoti qayd etilgan. Mazkur maqolada esa asosiy e’tibor ekologik holatning o‘ziga emas, davlat
siyosatining huquqiy, institutsional va strategik jihatdan qanday o‘zgarganiga qaratiladi.

1. 1991-2000-yillar: milliy ekologik siyosatning huquqiy-institutsional asoslari

Mustagqillikning dastlabki o‘n yilligida asosiy vazifa ekologik boshqaruvni yangi siyosiy-
huquqiy sharoitga moslashtirish edi. Avvalgi ittifoq tizimida shakllangan tartiblar o‘rniga milliy
qonunchilik va respublika miqyosidagi boshgaruv mexanizmlarini yaratish zarur bo‘ldi. Shu
sababli bu davrni, avvalo, ekologik siyosatning huquqiy poydevori shakllangan bosqich sifatida
baholash mumkin.

1992-yil 9-dekabrda gabul qilingan “Tabiatni muhofaza qilish to‘g‘risida”gi Qonun ushbu
jarayonning muhim tayanchlaridan bo‘ldi [ 1]. Keyingi yillarda atmosfera havosini muhofaza qilish
kabi alohida yo‘nalishlar bo‘yicha huquqiy normalarning shakllanishi ekologik boshqaruvning
umumiy deklarativ vazifalardan aniq tartibga solish sohalariga o‘ta boshlaganini ko‘rsatdi [2].
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Tarixiy jihatdan bu jarayonni ekologik boshqaruvning milliylashuvi deb ko ‘rish mumkin: ekologik
masalalar endi mustaqil davlatning o‘z qonunchiligi, manfaatlari va boshqaruv vakolatlari
doirasida hal etila boshladi.

Orol dengizi va Orolbo‘yi muammosi esa ekologik siyosatning fagat ichki masala emasligini
yaqqol namoyon etdi. Suv resurslarining transchegaraviy xususiyati O‘zbekiston uchun mintagaviy
hamkorlikni ekologik siyosatning ajralmas qismiga aylantirdi. Natijada 1990-yillardayoq ekologik
siyosatda ikki yo‘nalish yonma-yon shakllandi: mamlakat ichida huquqiy-institutsional tizim
yaratish va Orol muammosi yuzasidan davlatlararo hamkorlikni rivojlantirish.

2.2001-2016-yillar: amaliy mexanizmlar va xalgaro hamkorlik

2001-2016-yillarda ekologik siyosatning vazifalari avvalgi bosqichda yaratilgan huquqiy
bazani amaliy choralar bilan to‘ldirish tomon siljidi. Chiqindilarni boshgarish, suv va yer
resurslaridan foydalanish, cho‘llanish, biologik xilma-xillik va Orolbo‘yi aholisining ekologik-
jtimoly muammolari davlat dasturlarida ko‘proq o‘rin ola boshladi. 2002-yildagi “Chiqindilar
to‘g‘risida”gi Qonun bu davrda alohida ekologik yo‘nalishlarni huquqiy tartibga solish davom
etganini ko‘rsatadi [3].

Bubosqichni fagat yangi hujjatlar gabul gilingan davr deb tavsiflash yetarli emas. Uning muhim
jihati ekologik muammolarni loyiha, dastur va xalgaro hamkorlik vositalari orqali hal etishga
intilish kuchayganidadir. Xalgaro ekologik kun tartibi, donorlik loyihalari va konvensiyalar bilan
bog‘liq tajriba boshqaruv amaliyotiga yangi yondashuvlarni olib kirdi. Shu bilan birga, iqtisodiy
o‘sish va resurslardan intensiv foydalanish sharoitida ekologik talablar bilan xo‘jalik ehtiyojlari
o‘rtasidagi muvozanat masalasi saqlanib qoldi.

Shu sababli 2001-2016-yillarni o‘tish bosqichi sifatida ko‘rish mumkin. Bir tomondan,
ekologik boshqaruv ko‘p hollarda alohida muammolarga javob berishga qaratilgan edi; ikkinchi
tomondan esa monitoring, xalqaro tajriba va dasturiy boshgaruv kabi keyingi davr uchun muhim
bo‘lgan vositalar aynan shu yillarda kengroq qo‘llanila boshladi.

3.2017-2025-yillar: ekologik masalalarning strategik rejalashtirishga kirib borishi

2017-yildan keyingi davrda ekologik masalalarning davlat taraqqiyot dasturlari bilan bog‘lanish
darajasi sezilarli ravishda oshdi. Avvalgi bosqgichlarda tabiatni muhofaza qilish, resurslardan
foydalanish va muayyan ekologik muammolar ustun turgan bo‘lsa, endi iglim o‘zgarishi,
energiya samaradorligi, qayta tiklanuvchi energiya, ko‘kalamzorlashtirish va yashil igtisodiyot
tushunchalari bir-biri bilan bog‘langan siyosiy yo‘nalishlar sifatida namoyon bo‘la boshladi.

2019-yilda 2019-2030-yillarda “yashil” iqtisodiyotga o‘tish strategiyasining tasdiglanishi
bu o‘zgarishning muhim huquqiy ifodasi bo‘ldi [4]. 2022-yilda qabul qilingan tegishli dasturda
2030-yilgacha issigxona gazlari intensivligini kamaytirish, gayta tiklanuvchi energiya quvvatlarini
kengaytirish, suv tejovchi texnologiyalar, ko‘chat ekish va chiqindilarni qayta ishlash kabi
yo‘nalishlar aniq magsadlar bilan bog‘landi [5]. Bu holat ekologik siyosatda fagat muammoni
qayd etish emas, natijani o‘Ichashga intilish kuchayganini ko‘rsatadi.

“Yashil makon” kabi tashabbuslar ekologik siyosatning hududiy va ommaviy ko‘lamini
ham kengaytirdi. “O‘zbekiston — 2030 strategiyasiga oid rasmiy materiallarda ekologik va
yashil rivojlanish bilan bog‘liq vazifalarning umumiy taraqqiyot maqsadlari tarkibida berilishi
ushbu tendensiyaning davom etayotganini ko‘rsatadi [6]. Demak, ekologik masala alohida soha
doirasidan chiqib, iqtisodiyot, hududiy rivojlanish va ijtimoiy siyosat bilan tutashgan yo‘nalishga
aylanmoqda.

Orolbo‘yi bo‘yicha yondashuvdagi o‘zgarish ham shu transformatsiyani ko‘rsatadi. Ilgari
asosiy urg‘u ekologik inqiroz oqibatlarini kamaytirishga qaratilgan bo‘lsa, keyingi davrda hududni
tiklash, yashil texnologiyalar, innovatsiya va xalgaro hamkorlikni birlashtirishga intilish kuchaydi.
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Shu ma’noda 2017-2025-yillarni ekologik siyosatning strategik ko‘lami kengaygan davr sifatida
tavsiflash mumkin.
4. Davrlashtirish va qiyosiy tahlil

Davr Asosiy vazifa Ustuvor yo‘nalish Tarixiy xususiyat
1991-2000 Milliy huquqiy va Tabiatni muhofaza qilish, | Ekologik boshqaruvning
institutsional bazani Orol muammosi, milliylashuvi
yaratish resurslardan foydalanishni
tartibga solish
2001-2016 Huquqiy bazani amaliy Suv va yer, chiqindilar, Dasturiy va sektorlararo
mexanizmlar bilan cho‘llanish, biologik boshqgaruvning kengayishi
to‘ldirish xilma-xillik, xalqaro
loyihalar
2017-2025 Ekologik magsadlarni Yashil iqtisodiyot, iqlim, Natijalarni o‘lchashga
strategik taraqqiyot bilan | energiya, yo‘naltirilgan strategik
bog‘lash ko‘kalamzorlashtirish, yondashuv
Orolbo‘yi

Yashil igtisodiyot, iqlim, energiya, ko‘kalamzorlashtirish, Orolbo‘yi Natijalarni o‘Ichashga
yo‘naltirilgan strategik yondashuv

Uchbosqichni qiyoslash ekologik siyosatdagi o‘zgarishni oddiy “eski-yangi” garama-qarshiligi
sifatida emas, vazifalarning bosqichma-bosqich kengayishi sifatida ko‘rishga imkon beradi.
1990-yillarda davlat uchun birlamchi masala o‘z huquqiy va institutsional asoslarini yaratish
bo‘lgan. Keyingi davrda shu asoslar muayyan ekologik muammolarni boshqarish, dasturlar va
xalqaro loyihalar bilan boyigan. 2017-yildan keyin esa ekologik vazifalar iqtisodiy va hududiy
rivojlanish ko‘rsatkichlari bilan tobora ko‘proq bog‘lana boshlagan.

Bunday davrlashtirishdan kelib chigadigan muhim xulosa shuki, O‘zbekistonda ekologik
siyosatning tarixiy rivojlanishi avvalgi vazifalarni butunlay inkor etish orqali emas, ularga
yangi funksiyalar qo‘shilishi orqali kechgan. Masalan, tabiatni muhofaza qilish vazifasi bugun
ham saqlanadi, biroq unga iqlim, energiya samaradorligi, yashil iqtisodiyot va natijadorlik
ko‘rsatkichlari qo‘shilgan. Shuning uchun “yashil” transformatsiyani alohida kampaniya emas,
oldingibosqichlarda shakllangan huquqiy vaboshqaruv tajribasining yangi sharoitdagi davomiyligi
sifatida ham talqin qilish mumkin.

1991-2025-yillar tahlili O‘zbekistonda ekologik siyosatning mazmuni bir necha marta
kengayganini ko‘rsatadi. Dastlab mustaqil davlat uchun ekologik qonunchilik va boshqaruv
institutlarini yaratish birlamchi bo‘lgan. 2001-2016-yillarda huquqiy bazaning amaliy ishlashi,
alohida ekologik yo‘nalishlarni tartibga solish va xalqaro hamkorlikning roli oshgan. 2017-yildan
keyin esa ekologik magsadlar davlatning iqtisodiy va strategik rejalashtirish hujjatlarida ancha
yaqqol ifodalana boshlagan.

Mazkur tarixiy ketma-ketlik ekologik siyosatni fagat gqabul qilingan qonunlar soni bilan
baholash yetarli emasligini ko‘rsatadi. Siyosatning amaliy natijasi hujjatlarning hududlarda qanday
bajarilishi, monitoringning sifati, ilmiy ma’lumotlardan foydalanish va jamoatchilikning ishtiroki
bilan bog‘lig. Shu sababli keyingi tadqiqotlarda umumrespublika miqyosidagi davrlashtirishni
Orolbo‘yi, Farg‘ona vodiysi yoki yirik sanoat markazlari misolida arxiv hujjatlari, statistika va
davriy matbuot materiallari bilan tekshirish magsadga muvofiq.

Magola doirasida taklif etilgan uch bosqichli yondashuvning asosiy ahamiyati shundaki, u
ekologik siyosatdagi davomiylikni ham, yangilanishni ham bir vaqtda ko‘rsatadi. O‘zbekiston
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tajribasida tabiatni muhofaza qilish vazifasi yo‘qolmagan; aksincha, u vaqt o‘tishi bilan
resurslardan foydalanish, xalqaro hamkorlik, yashil igtisodiyot va strategik rivojlanish vazifalari
bilan to‘ldirilgan.

FOYDALANILGAN ADABIYOTLAR VA MANBALAR

1. O‘zbekiston Respublikasining “Tabiatni muhofaza qilish to‘g‘risida”’gi Qonuni. 9 dekabr
1992-yil.

2. O‘zbekiston Respublikasining “Atmosfera havosini muhofaza qilish to‘g‘risida”’gi Qonuni.
27 dekabr 1996-yil.

3. O‘zbekiston Respublikasining “Chiqindilar to‘g‘risida”’gi Qonuni. 5 aprel 2002-yil.

4. O‘zbekiston Respublikasida 2019-2030-yillar davrida “yashil” iqtisodiyotga o‘tish
strategiyasi. O‘zbekiston Respublikasi Prezidentining 2019-yil 4-oktabrdagi PQ-4477-son qarori.

5.2030-yilgacha O‘zbekiston Respublikasida “yashil” iqtisodiyotga o‘tish va “yashil” o‘sishni
ta’minlash dasturi. O‘zbekiston Respublikasi Prezidentining 2022-yil 2-dekabrdagi qarori.

6. “O‘zbekiston — 2030 strategiyasi va uni amalga oshirishga oid rasmiy materiallar.
O‘zbekiston Respublikasi Prezidenti rasmiy veb-sayti.

7. O‘zbekiston Respublikasi Oliy attestatsiya komissiyasi. Yuldosheva B.M. “O‘zbekistonning
atrof-mubhit holati tarixi (1991-2025-yillar)” mavzusidagi DSc dissertatsiyasi himoyasi haqidagi
rasmiy e’lon, 2026.

8. O‘zbekiston Respublikasi ekologiya sohasiga oid davlat dasturlari, strategik va normativ-
huquqiy hujjatlar to‘plami.
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TURKISTONDA JADIDCHILIK HARAKATINING SHAKLLANISHIDA USMONLI
TURK SULTONLIGIDAGI ISLOHOTLARNING O‘RNI”
Rustamova Dilafro z Azamatovna
Navoiy davlat universiteti 3-kurs doktoranti
Navoiy viloyati Navoiy shahri “Nurli maskan” ixtisoslashtirilgan maktab-internati tarix fani
o ‘qituvchisi

ANNOTATSIYA. Mazkur maqgolada Turkistonda XIX asr oxiri — XX asr boshlarida vujudga
kelgan jadidchilik harakatining shakllanishida Usmonli turk sultonligida amalga oshirilgan
Tanzimot islohotlari va konstitutsiyaviy o zgarishlarning o ‘rni tahlil gilinadi. Usmonli matbuoti,
maorif tizimidagi yangilanishlar hamda ‘“yosh turklar” harakati g°‘oyalarining Turkiston
ma rifatparvarlariga ta’sir ko ‘rsatish yo‘llari — sayohatlar, matbuot alogalari va ta’lim
almashinuvi orqali — ko ‘rib chigiladi. Mahmudxo ‘ja Behbudiy, Munavvar qori Abdurashidxonov
kabi jadid namoyandalarining Usmonli islohotlariga munosabati misolida g‘oyaviy ta’sir
mexanizmlari asoslab beriladi. Tadqiqot natijalari Turkiston jadidchiligining xalgaro-mintagaviy
kontekstini yanada to ‘ligroq tushunishga xizmat giladi.

Kalit so ‘zlar: jadidchilik, Turkiston, Usmonli sultonligi, Tanzimot islohotlari, yosh turklar,
usuli jadid maktablari, matbuot, konstitutsiyaviy harakat, ma’rifatparvarlik.

AHHOTAIIUA. B Oaunuou cmamve aHAIU3Upyemcs poib MAaH3UMAMCKUX pegopm
U KOHCMUMYYUOHHLIX Npeoopasosanutl, ocyujecmenéuuvix 6 QOcmanckom cyimaname, 8
Gdopmuposanuu 0Hcaouocko2o 08uddceHus:, 803HuKue2o 6 Typkecmane 6 konye XIX — nauane
XX eexa. Paccmampusaromcsi nymu GIUsSHUSL OCMAHCKOU nedamu, OOHOGIEHULl 8 cucmeme
00pa3068aHus, a maxdice uoel OBUNCEHUs. «KMIAOOMYPOK» HA MYPKeCMAHCKUX Npoceemumernei —
yepes noe3o0KuU, ces3uU ¢ npeccoli u oomen 6 cghepe oobpazosanus. Ha npumepe omuowenus maxkux
oesmenell Oxcaouousma, kax Maxmyoxooica bexoyou u Mynassap-kopu A60ypawiuoxanos,
K OCMAHCKUM pegopmam 0OO0CHOBbIBAIOMC MeXaHUusMbl UOelH020 6nuanus. Pesynvmamul
uUccnedo8anus cnocoocmeyom 0onee NOIHOMY NOHUMAHUIO MeNCOYHAPOOHO-PECUOHAIbHO2O
KOHMEKCMAa mypKeCmancKko20 0Hcaouousmd.

Knouegvie cnosa: oocaouousm, Typxecman, Ocmauckuii cyimanam, MAH3UMAMCKUe
pegopmvl, MAAOOMYPKU, HOBOMEMOOHbIE WKONbL, Neuamv, KOHCMUMYYUOHHOE OBUdICEHUE,
npOCeemumenbCmeo.

ABSTRACT. This article examines the role of the Tanzimat reforms and constitutional
transformations carried out in the Ottoman Sultanate in shaping the Jadid movement that emerged
in Turkestan in the late nineteenth and early twentieth centuries. It considers the channels through
which the Ottoman press, reforms in education, and the ideas of the Young Turk movement
influenced Turkestani reformers — through travel, press connections, and educational exchange.
Using the example of the attitudes of Jadid figures such as Mahmudkhoja Behbudiy and Munavvar
Qori Abdurashidkhonov toward Ottoman reforms, the mechanisms of ideational influence are
substantiated. The findings contribute to a fuller understanding of the international-regional
context of Turkestani Jadidism.

Keywords: Jadidism, Turkestan, Ottoman Sultanate, Tanzimat reforms, Young Turks, new-
method schools, press, constitutional movement, enlightenment.

Kirish. XIX asrning ikkinchi yarmi va XX asr boshlari nafagat Turkiston, balki butun
musulmon Sharqi uchun islohotchilik g‘oyalarining kengroq tarqalish davri bo‘ldi. Rossiya
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mustamlakachiligi sharoitida yashagan Turkiston ziyolilari orasida jamiyatni yangilash, maorifni
isloh qilish va milliy uyg‘onishga xizmat qiluvchi jadidchilik harakati shakllandi.[1,8] Ushbu
harakatning g‘oyaviy ildizlarini o‘rganishda Usmonli turk sultonligida amalga oshirilgan Tanzimot
islohotlari (1839-1876) va undan keyingi konstitutsiyaviy jarayonlarning ta’sirini alohida ko‘rib
chiqish zarurati yuzaga keladi.[2,4]

Usmonli davlatida davlat boshqaruvi, maorif, matbuot va huquq sohalarida amalga oshirilgan
islohotlar, shuningdek 1876-yilgi konstitutsiya va “yosh turklar” harakatining g‘oyalari nafaqat
Usmonli jamiyati, balki butun turkiy-musulmon dunyosi, jumladan Turkiston ma’rifatparvarlari
uchunhamnamunavazifasinio‘tadi.[3,9]Mahmudxo‘jaBehbudiy, MunavvarqoriAbdurashidxonov
kabi jadid namoyandalarining Usmonli davlati bilan bevosita yoki bilvosita alogalari, ularning
Usmonli matbuoti va ta’lim tizimidan olgan taassurotlari jadidchilik g‘oyalarining shakllanishiga
sezilarli ta’sir ko‘rsatdi.[6]

Mazkur maqgolaning maqgsadi — Usmonli sultonligidagi islohotlarning Turkiston jadidchilik
harakati shakllanishidagi o‘rnini, ta’sir mexanizmlarini hamda bu ta’sirning konkret ko‘rinishlarini
ilmiy tahlil gilishdan iborat.

Mavzuga oid adabiyotlar sharhi

Turkiston jadidchiligi mavzusi o‘zbek tarixshunosligida keng o‘rganilgan bo‘lib, M.
Boboxonov, D. Alimova va Q. Rajabovlarning tadqiqotlarida harakatning ichki ijtimoiy-siyosiy
sabablari, yetakchi namoyandalari va faoliyat yo‘nalishlari batafsil yoritilgan.[1,6,8] Biroq bu
ishlarning aksariyatida harakatning xalgaro-mintagaviy, xususan Usmonli ta’siri jihati nisbatan
qisqaroq e’tiborga olingan.

Xorijiy tadqiqotchi A. Khalid o‘zining Turkiston jadidchiligiga bag‘ishlangan fundamental
tadqgiqotida madaniy islohotchilikning mintagalararo bog‘ligligini, jumladan Usmonli va tatar
ma’rifatchilik tajribasining Turkistonga ta’sirini alohida ta’kidlaydi.[3] C. Findley va K. Karpatning
Usmonli tarixiga oid ishlarida Tanzimot islohotlari, 1876-yilgi konstitutsiya va yosh turklar
harakatining nafagat Usmonli jamiyati, balki kengroq islom dunyosiga ta’siri tahlil qilingan.[4,9]

A. Bennigsen va Ch. Lemercier-Quelquejayning tadqiqotlarida esa Rossiya musulmonlari
matbuotining, jumladan Ismoil Gaspralining “Tarjimon” gazetasi orqali Usmonli va boshqa turkiy
xalglar g‘oyalarining Turkistonga yetib kelish yo‘llari yoritilgan.[5] Shunga qaramay, Usmonli
islohotlarining aynan Turkiston jadidchiligi shakllanishidagi bevosita ta’sir mexanizmlarini
kompleks tahlil qiluvchi maxsus tadqiqotlar hozircha yetarli emas, bu esa mazkur mavzuni dolzarb
qiladi.[2,7]

Shuni ham ta’kidlash lozimki, sovet davri tarixshunosligida jadidchilik harakati ko‘pincha
“burjua-milliychilik” oqimi sifatida baholanib, uning xalgaro-mintagaviy aloqgalari, xususan
Usmonli ta’siri masalasi deyarli o‘rganilmagan yoki tanqidiy ohangda talqin etilgan.[7,8]
Mustaqillik yillaridan buyon esa bu mavzuga xolisona ilmiy yondashuv shakllanib, jadidchilikning
millat taraqqiyoti yo‘lidagi progressiv harakat sifatidagi mohiyati qayta tiklandi, bu esa uning
mintaqaviy va xalqaro alogalarini ham yangi nuqtai nazardan o‘rganish imkonini yaratdi.[6,8]

Tadqiqot metodologiyasi

Tadqiqotda tarixiy-qiyosiy, tarixiy-genetik va manbashunoslik tahlili metodlaridan
foydalanildi. Turkiston jadidlarining maqolalari, sayohatnomalari va davriy matbuotda e’lon
qilingan materiallari Usmonli manbalari bilan qiyosiy tahlil qilindi.[3,5]

Tarixiy-genetik yondashuv yordamida g‘oyalarning Usmonli sultonligidan Turkistonga
yetib kelish yo‘llari — matbuot, sayohat, ta’lim almashinuvi — bosqichma-bosqich kuzatildi.
Tizimli yondashuv asosida siyosiy, maorif va matbuot sohalaridagi islohotlar o‘zaro bog‘liglikda
o‘rganildi, bu esa ta’sir jarayonining yaxlit manzarasini shakllantirish imkonini berdi.[4,9]
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“Shuningdek, mavjud ilmiy adabiyotlarni umumlashtirish, giyosiy-tipologik tahlil hamda
sabab-natija munosabatlarini aniqlash usullaridan foydalanildi, bu esa tadqiqot xulosalarining
ilmiy asoslanganligini ta’minladi.[1,8]

Tahlil va natijalar

Usmonli turk sultonligida XIX asr o‘rtalaridan boshlab amalga oshirilgan Tanzimot
islohotlari davlat boshqaruvi, huquq, maorif va matbuot sohalarida tub o‘zgarishlarni yuzaga
keltirdi. 1876-yilda qabul gilingan konstitutsiya va parlament tashkil etilishi musulmon Sharqida
konstitutsiyaviy boshqaruv g‘oyasining ilk yirik namunasi sifatida katta qiziqish uyg‘otdi.[2,4]
Bu jarayonlar haqidagi ma’lumotlar turkiy va arab tilidagi matbuot, xususan Ismoil Gaspralining
“Tarjimon” gazetasi orqali Rossiya musulmonlari, jumladan Turkiston ziyolilari orasida ham keng
tarqaldi.[5,9]

Mahmudxo‘ja Behbudiyning Istanbul, Qohira va Makkaga qilgan safarlari davomida Usmonli
maorif tizimi, matbuoti va ijtimoiy hayoti bilan bevosita tanishishi uning islohotchilik qarashlari
shakllanishiga sezilarli ta’sir ko‘rsatdi.[6,8] Xuddi shunday, Munavvar qori Abdurashidxonov
tashabbusi bilan ochilgan usuli jadid maktablarining dastur va metodikasida Usmonli hamda tatar
ma’rifatchilik tajribasidan foydalanilgani manbalarda qayd etiladi.[1,3]

1908-yildagi yosh turklar inqilobi va undan keyin Usmonli davlatida konstitutsiyaviy tartibning
tiklanishi Turkiston matbuotida, xususan “Sadoi Turkiston” va “Oyina” kabi nashrlarda keng
yoritilib, bu vogealar mahalliy jadidlar tomonidan islohotlar zarurligini asoslash uchun ijobiy
misol sifatida keltirilgan.[4,7] Shu bilan birga, tadqiqotchilar ta’kidlashicha, Turkiston jadidlari
Usmonli tajribasini mexanik ravishda ko‘chirib olmagan, balki uni mahalliy ijtimoiy-siyosiy
sharoitga moslashtirgan holda o‘zlashtirgan.[3,9]

Alohida ta’kidlash joizki, Turkiston jadidlari orasida Usmonli tajribasiga munosabat bir xil
bo‘lmagan. Behbudiy va uning safdoshlari Usmonli islohotlarini ko‘proq maorif va matbuot
sohasidagi ilg‘or tajriba sifatida qabul qilgan bo‘lsa, ba’zi yosh jadidlar orasida yosh turklar
harakatining siyosiy-konstitutsiyaviy g‘oyalariga nisbatan ham qiziqish kuchaygan, bu esa
Buxoro amirligidagi “yosh buxoroliklar” guruhining shakllanishiga bevosita ta’sir ko‘rsatgan.
[6,7] Shunday qilib, Usmonli ta’siri Turkiston jadidchiligida bir tekis emas, balki turli guruh va
yo‘nalishlar bo‘yicha turlicha darajada namoyon bo‘lgan.

Usmonli maoriftizimidan olingan tajriba, xususan darslik va o‘quv dasturlarini tayyorlashda fan
asoslarini o‘zlashtirish, tartibli sinf-dars tizimini joriy etish kabi jihatlar usuli jadid maktablarining
metodikasiga singdirilgan.[1,3] Bu esa Turkiston maorifida an’anaviy maktab-madrasa tizimidan
farqli o‘laroq, zamonaviy fanlarni o‘qitishga asoslangan yangi ta’lim modelining shakllanishiga
zamin yaratdi. Shu tariqa Usmonli islohotlari nafaqat g‘oyaviy, balki amaliy-metodik jihatdan
ham Turkiston jadidchiligi taraqqiyotiga hissa qo‘shdi.[3,9]

Umuman olganda, tahlillar shuni ko‘rsatadiki, Usmonli sultonligidagi islohotlar Turkiston
jadidchilik harakati uchun mafkuraviy va institutsional namuna vazifasini o‘tagan, biroq
harakatning o‘zi mahalliy tarixiy-madaniy zamin asosida mustaqil rivojlangan.[2,6]

Xulosa va takliflar

Olib borilgan tadqiqot natijalari shuni ko‘rsatadiki, Usmonli turk sultonligidagi Tanzimot
islohotlari, 1876-yilgi konstitutsiya va yosh turklar harakati g‘oyalari Turkiston jadidchilik
harakatining shakllanishida muhim g‘oyaviy va institutsional omil bo‘lib xizmat qilgan. Bu ta’sir
bevosita sayohatlar, matbuot aloqalari va ta’lim almashinuvi orqali amalga oshgan.

Shu bilan birga, Turkiston jadidchiligi Usmonli tajribasining oddiy nusxasi bo‘lmay, mahalliy
ijtimoiy-siyosiy va madaniy sharoitlarga moslashtirilgan mustaqil harakat sifatida shakllangani
alohida ta’kidlanishi lozim.

Tadqiqot natijalari asosida quyidagi takliflar ishlab chiqildi:
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- jadidchilik harakatining xalgaro-mintaqaviy aloqalariga oid arxiv va matbuot manbalarini
yanada chuqur o‘rganish;

- mavzuni tarix fani darsliklari va o‘quv dasturlarida kengroq yoritish;

- Turkiston va Usmonli ma’rifatparvarlik harakatlarini qiyosiy o‘rganishga bag‘ishlangan
ilmiy konferensiyalar tashkil etish;

- jadid matbuoti materiallarini ragamlashtirish va ilmiy muomalaga keng kiritish;

- mavzu bo‘yicha yosh tadqiqotchilar orasida ilmiy izlanishlarni rag‘batlantirish.

Xulosa qilib aytganda, Usmonli islohotlari va Turkiston jadidchiligi o‘rtasidagi g‘oyaviy
alogadorlikni ilmiy asosda o‘rganish milliy uyg‘onish tarixini xalqaro kontekstda to‘liqroq
tushunishga xizmat qiladi.

FOYDALANILGAN ADABIYOTLAR

1. Boboxonov M. Turkiston jadidchilik harakati: shakllanishi va rivojlanish bosqichlari. —
Toshkent: Fan, 2004.

2. Hasanov A. Usmonli imperiyasida Tanzimot islohotlari va ularning Sharq xalqlariga ta’siri.
— Toshkent: Sharq, 2009.

3. Khalid A. The Politics of Muslim Cultural Reform: Jadidism in Central Asia. — Berkeley:
University of California Press, 1998.

4. Findley C.V. Turkey, Islam, Nationalism, and Modernity: A History, 1789-2007. — New
Haven: Yale University Press, 2010.

5. Bennigsen A., Lemercier-Quelquejay Ch. La Presse et le mouvement national chez les
musulmans de Russie avant 1920. — Paris, 1964.

6. Rajabov Q. Mahmudxo‘ja Behbudiy va uning davri. — Toshkent: Sharq, 2011.

7. Hayit B. Turkiston mustamlakachilikka qarshi kurash tarixidan. — Toshkent: Universitet,
1995.

8. Alimova D. Jadidchilik: islohot, yangilanish, mustaqillik uchun kurash. — Toshkent:
O‘zbekiston, 1999.

9.Karpat K.H. The Politicization of Islam: Reconstructing Identity, State, Faith,and Community
in the Late Ottoman State. — Oxford: Oxford University Press, 2001.

10. O‘zbekiston Respublikasi Fanlar akademiyasi. O‘zbekiston tarixi: XIX asr oxiri — XX asr
boshi. — Toshkent: Fan, 2019.

http://interscience.uz e 8-16



,\HL\?“J?E@;\_ Ta’lim va innovatsion tadgqiqotlar (2026 tiun Ne 8)

10.00.00 — FILOLOGIYA FANLARI

HEDGING AND EPISTEMIC STANCE IN UZBEK EFL STUDENTS’ LITERARY
REFLECTIONS: A SMALL-SCALE CORPUS-BASED STUDY
Bafayeva Vazira Mukhiddinovna
Researcher of Bukhara state pedagogical institute

Annotation. This study examines the use of hedging and epistemic stance in written reflections
produced by Uzbek EFL university students. The data consist of 14 student reflections on Leo
Tolstoy s Anna Karenina, analyzed using a small-scale corpus-based approach. The findings
show that modal verbs expressing possibility were the most frequently used hedging devices. The
study also identifies epistemic adverbs, verbs, and personal stance markers. The results highlight
how EFL learners use linguistic resources to express uncertainty, interpretation, and degrees of
commitment in literary writing.

Keywords: hedging, epistemic stance, EFL learners, literary reflection, corpus-based analysis.

XEJXKUPOBAHUE U SJIIUCTEMUYECKASA ITO3ULUSA B IUTEPATYPHBIX
PASMBIIIJIEHUAX Y3BEKCKUX CTYAEHTOB AKU: HEBOJIBILIOE
NCCIEJOBAHUE HA OCHOBE KOPIIYCA
baghaesa Bazupa Myxuoounoena
Couckamenv byxapckozo cocyoapcmeennozo nedazocuuecko2o uHcCmumyma

Annomayus. Bcmamobepaccmampueaemcsucnonb308aniue xe0Hcupo8aHus udINUCmeMuyeckou
nO3UYUU 8 NUCLMEHHLIX PeqheKcUusix CmyO0eHmos8 Y30eKCKUX 8Y308, U3VHAIOWUX AHTUNUCKULL
A3BIK KAk uHocmpauwuwvil. Mamepuan uccredosanus exmouaem 14 nucomennvlx peghnexcuil
cmyodenmos no pomany JI. H. Toncmoeo «Anna Kapenunay, npoananuzupo8anuvix ¢ npumeHeHuem
ManoobvLEMHO20 KOPNYCHO20 nooxooda. Pesynbmamel nokasviearom, umo Haubonee wacmo 01
BbIPANCEHUSL 8EPOSIMHOCU  UCHOIb308AIUCH MOOAIbHble 21a20Nbl. Takdce OblLIU GbIAGIEHDbL
InUCmMeMudecKue Hapeuus, 21d2onbl U Mapkepvl IuyHou nosuyuu. Mcciedosanue noxasvléaem,
KaK Cmyoenmsl UCNONb3VIOM S3bIKO8ble CPeoCmed OJisl GbIPANCEHUS HeONpeOdeleéHHOCTU,
unmepnpemayuy U CmeneHu Y8epeHHOCmu 8 TUmepanmypHom nucbme.

Kmoueesvle cnosa: xedocuposanue, snucmemuyeckasnosuyusi, EFL-cmyodenmul, tumepamyphas
perexcust, KOpnyCHvlll AHATU3.

O‘ZBEKISTONLIK IXTS TALABALARINING ADABIY TAFAKKURLARIDA
XEDJ VA EPISTEMIK POZITSIYA: KORPUS ASOSIDAGI KICHIK TADQIQOT
Bafayeva Vazira Muxiddinovna
Buxoro davlat pedagogika institutining tadqiqotchisi

Annotatsiya. Mazkur maqolada ingliz tilini chet tili sifatida o ‘rganuvchi o ‘zbekistonlik
universitet talabalarining yozma refleksiyalarida hedging va epistemik pozitsiyaning qo ‘llanilishi
tahlil qilinadi. Tadqgiqot materiali L. N. Tolstoyning «Anna Karenina» asari asosida yozilgan
14 ta talaba refleksiyasidan iborat bo ‘lib, kichik hajmli korpusga asoslangan yondashuv
orgali o ‘rganildi. Natijalar ehtimollikni ifodalovchi modal fe’llar eng ko‘p qo ‘llangan
hedging vositalari ekanligini ko ‘rsatdi. Shuningdek, epistemik ravishlar, fe’llar va shaxsiy
pozztszyam lfodalovchl bzrlzklar amqlandl Tadqzqot talabalarmng adabzy yozuvda noanquzk
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Kalit so zlar: hedging, epistemik pozitsiya, EFL talabalari, adabiy refleksiya, korpus tahlili.

1. Introduction

Academic and literary writing requires writers to present interpretations and claims in ways
that reflect an appropriate degree of certainty. Writers do not always state their ideas as absolute
facts; instead, they may indicate that a proposition is possible, probable, or open to interpretation.
Linguistic resources that perform this function are commonly discussed under the concept of
hedging. In academic discourse, hedging allows writers to qualify claims and avoid presenting
interpretations with greater certainty than the available evidence permits (Hyland, 1998). Crompton
(1997) similarly argues that hedging is most appropriately understood in relation to epistemic
modality and the expression of provisionality.

Hedging is therefore not simply a matter of grammatical choice. It is also related to how
writers position themselves toward the propositions they express. Hyland (2005) emphasizes that
written discourse contains linguistic resources through which writers establish their stance toward
information and communicate their relationship with readers. From this perspective, expressions
such as may, might, could, probably, seem, and suggest can help writers signal different degrees of
commitment to an interpretation. At the same time, expressions such as I think and in my opinion
explicitly mark the writer’s personal position and can provide insight into how learners construct
interpretations.

The study of hedging is particularly relevant to second-language writing. Previous research has
demonstrated that learners’ use of hedging can differ considerably from that of more experienced
academic writers. For example, Hinkel (2005), in a large corpus study of L1 and L2 student
writing, examined the frequency and types of hedging and related linguistic features in student
academic prose. Her findings demonstrate the value of examining lexical and grammatical choices
systematically in learner writing.

However, much of the existing research on hedging has focused on academic essays,
research articles, and other explicitly academic genres. Comparatively less attention has been
given to literary reflections written by EFL learners, in which students are required to interpret
characters, motivations, relationships, and social issues. Such writing provides a useful context
for examining epistemic language because literary interpretations are often inherently open to
alternative readings. Students may therefore need linguistic resources to distinguish their personal
interpretations from statements presented as established facts.

The present study addresses this context by examining hedging and epistemic stance in
written reflections produced by Uzbek university students learning English as a foreign language.
The data consist of 14 authentic student reflections on Leo Tolstoy’s Anna Karenina, with each
text containing approximately 250-270 words. The study adopts a small-scale corpus-based
approach and combines quantitative identification of hedging devices with qualitative analysis of
their functions in context. Particular attention is given to modal verbs, epistemic verbs, adverbial
expressions, and personal stance markers. Because forms such as could, can, should, and would
may perform different functions depending on context, the analysis does not treat their occurrence
as evidence of hedging automatically.

The study aims to contribute to research on learner language by providing evidence from an
underrepresented EFL context and a less frequently examined genre. It also seeks to demonstrate
how Uzbek EFL students linguistically negotiate certainty, possibility, and personal interpretation
when responding to literary texts.

Research Questions
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The study addresses the following questions:
1. What types of hedging devices are used by Uzbek EFL students in their written reflections
on Anna Karenina?
2. How frequently do different types of hedging devices occur in the students’ reflections?
3. How do students use hedging and epistemic stance markers to express interpretation and
degrees of certainty?
2. Literature Review
2.1. Hedging and Epistemic Modality
Hedging has been widely discussed in linguistics as a means of expressing uncertainty,
tentativeness, and limited commitment to a proposition. However, researchers have approached
the concept from somewhat different theoretical perspectives. Crompton (1997) notes that the
term hedge has been used broadly in research on academic discourse and argues for a more precise
definition. He proposes that hedging should primarily refer to expressions of epistemic modality
or markers of provisionality that qualify a claim. From this perspective, a linguistic expression
should not be classified as a hedge simply because it makes a statement less direct; rather, its
function in the particular context must be considered.

Hyland (1998) similarly treats hedging as an important component of written argumentation.
His work demonstrates that hedging is not merely a grammatical phenomenon but is closely
connected with the way writers construct knowledge and position their claims within a discourse
community. His analysis of scientific writing identifies a range of linguistic resources through which
writers indicate degrees of certainty and acknowledge the possibility of alternative interpretations.
Importantly, Hyland also discusses the relevance of hedging to second-language learners, making
his framework particularly useful for research on EFL student writing.

Epistemic modality is particularly relevant to the present study because the students were
asked to interpret a literary work rather than simply reproduce factual information. When a student
writes that a particular event could have a certain consequence, for example, the writer presents
that interpretation as possible rather than certain. Similarly, expressions such as perhaps, probably,
seem, or might can signal different degrees of commitment. The present study therefore follows
a functional approach in which the contextual meaning of a linguistic form determines whether it
functions as a hedge.

This distinction is important because modal verbs do not always perform an epistemic
function. For instance, should may express obligation or advice, while could may refer to ability
rather than possibility. Consequently, frequency-based identification of modal verbs alone cannot
provide an accurate measure of hedging. Contextual analysis is necessary to distinguish epistemic
uses from other grammatical and pragmatic functions.

2.2. Hedging, Stance, and Learner Writing

Hedging is also closely related to the broader concept of stance. Hyland (2005) conceptualizes
academic discourse as an interaction between writers and readers and emphasizes the linguistic
resources through which writers express their positions toward the information presented in a
text. His stance framework includes resources that allow writers to communicate their attitudes,
judgments, and degrees of commitment. The framework was developed from an analysis of 240
research articles across eight disciplines and highlights the importance of linguistic choices in
constructing writer positioning.

From this perspective, hedging can be considered one component of a broader system of
epistemic and interpersonal positioning. Expressions such as may, might, could, and probably can
reduce the degree of commitment to a proposition, whereas expressions such as I think, I believe,
and in my opinion explicitly identify the writer as the source of an interpretation. Although
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these categories perform different functions, both can provide evidence of how learners position
themselves toward what they write.

Research on second-language writing has demonstrated that learners’ use of hedging
and related stance devices can differ in frequency and form from that found in native-speaker
academic writing. Hinkel (2005), for example, examined hedges and intensifiers in a corpus of
745 L1 and L2 student essays containing more than 220,000 words. Her analysis included several
types of hedging resources, including epistemic hedges, lexical hedges, possibility expressions,
downtoners, and adverbial expressions. The study illustrates the usefulness of examining such
features systematically in learner writing rather than treating them as isolated grammatical choices.

At the same time, research on learner hedging has predominantly concentrated on academic
writing, particularly argumentative essays and research-oriented genres. This focus has contributed
substantially to our understanding of how learners construct claims in academic contexts, but
it leaves other forms of student writing comparatively less explored. Literary responses are
especially interesting because students are often expected to interpret characters, events, motives,
and relationships for which there may be more than one reasonable interpretation.

2.3. Hedging in Literary Interpretation

Literary reflection provides a somewhat different communicative environment from
conventional academic argumentation. When students respond to a novel, their statements may
combine textual interpretation with personal evaluation. For example, a student may describe a
character’s behavior as a possible consequence of social pressure, emotional conflict, or personal
choice. Such statements are interpretive rather than objectively verifiable facts, and linguistic
markers of uncertainty can therefore play an important role.

In this context, epistemic expressions can help students distinguish between what the
text explicitly presents and what they themselves infer from it. A statement such as Anna could
have felt isolated presents an interpretation as possible, whereas Anna felt isolated presents the
interpretation more directly. The difference is therefore not only grammatical but also related to
the writer’s degree of commitment to the interpretation.

This distinction also supports the separation of core hedging devices from explicit personal
stance expressions in the present study. Expressions such as I think and in my opinion directly
signal the student’s personal position, but they do not necessarily reduce the certainty of the
proposition in the same way as might, could, or perhaps. Treating these categories separately
allows the analysis to remain theoretically consistent with the narrower definition of hedging
proposed by Crompton (1997), while still recognizing the broader role of stance discussed by
Hyland (2005).

2.4. Research Gap

The literature reviewed above establishes three important points. First, hedging is closely
associated with epistemic modality and the expression of provisionality (Crompton, 1997).
Second, hedging functions as part of a wider system of writer stance and positioning (Hyland,
1998, 2005). Third, research on L2 writing has demonstrated that learners employ a variety of
lexical and grammatical resources to express degrees of certainty and persuasion (Hinkel, 2005).

Nevertheless, the existing literature leaves room for further investigation of hedging in EFL
students’ literary writing, particularly in contexts where students interpret a common literary text.
The present study addresses this gap by examining 14 written reflections produced by Uzbek
university students in response to Leo Tolstoy’s Anna Karenina. Rather than assuming that every
modal expression represents a hedge, the study identifies hedging devices according to their
contextual function and combines frequency analysis with qualitative interpretation.
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" This approach is particularly appropriate for a small learner corpus because the purpose is not
to make broad claims about all Uzbek EFL students, but to provide a focused description of how
a particular group of learners uses epistemic language when constructing literary interpretations.

3. Methodology
3.1. Research Design

The present study employs a small-scale corpus-based research design combining quantitative
and qualitative approaches. The quantitative component focuses on identifying and calculating the
frequency of hedging devices in the students’ written reflections, while the qualitative component
examines the functions of these expressions in their immediate textual contexts. This combination
makes it possible not only to determine how frequently hedging occurs but also to establish
whether particular linguistic forms actually perform a hedging function.

A corpus-based approach was selected because it provides a systematic way of examining
naturally produced learner language. Rather than relying on isolated examples or predetermined
assumptions about students’ use of modal expressions, the study analyzes authentic written texts
produced by the participants. Particular attention is given to contextual interpretation, since the
same grammatical form may perform different semantic and pragmatic functions.

3.2. Participants and Data
The dataset consists of 14 written reflections produced by Uzbek university students
studying English as a foreign language (EFL). The students were asked to write a reflection on
Leo Tolstoy’s Anna Karenina. Each reflection contains approximately 250-270 words, resulting
in a small corpus of approximately 3,500-3,780 words.

The texts were produced as part of students’ written response to the literary work and were
analyzed in their original form. The study focuses on the language produced by the students
rather than on their literary interpretations as such. Consequently, the novel serves as a common
communicative and thematic context for examining students’ use of epistemic language. Because
the corpus is relatively small and consists of texts produced by a specific group of university
students, the findings are interpreted as descriptive evidence from this particular learner group,
rather than as statistically representative of Uzbek EFL learners as a whole.

3.3. Identification and Classification of Hedging Devices

The analysis focused primarily on linguistic expressions that can communicate possibility,
uncertainty, tentativeness, or reduced commitment to a proposition. The identification procedure
was based on the functional understanding of hedging discussed by Crompton (1997) and the
treatment of stance and epistemic positioning in Hyland (1998, 2005).

The identified expressions were organized into the following categories:
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Category Examples Function
Modal verbs may, might, could, can Expressing possibility or
uncertainty
Epistemic verbs seem, appear, suggest, | Presenting an interpretation
indicate as tentative

Epistemic adverbs | perhaps, maybe, possibly, | Indicating degrees of

probably probability
Epistemic possible, likely, | Expressing probability or
adjectives/nouns possibility uncertainty
Personal stance | I think, I believe, in my | Explicitly = marking the
expressions opinion writer's position

However, the presence of a particular lexical or grammatical form was not automatically treated
as evidence of hedging. Each occurrence was examined in context to determine its function.
For example, in the sentence:
She should talk honestly with Karenin.
the modal verb should expresses advice or obligation rather than epistemic uncertainty.
Therefore, it was not classified as a hedge.
Similarly:
I would advise Anna to leave.
Here, would contributes to a recommendation rather than expressing epistemic probability and
was consequently excluded from the core hedge count.
In contrast:
This could lead to serious consequences.
the modal could expresses a possible consequence and was therefore classified as an epistemic
hedge.
This contextual procedure was particularly important because modal verbs such as can, could,
should, and would may perform several different functions in learner writing.
3.4. Analytical Procedure
The analysis was conducted in several stages. First, the students’ reflections were examined
to identify potential instances of hedging and epistemic stance. Second, each identified expression
was checked in its surrounding context to determine its communicative function. Forms that
expressed possibility or another clearly epistemic meaning were included in the core hedge
analysis, while non-epistemic uses were excluded.
Third, the identified hedging devices were classified according to their linguistic form.
Their frequencies were then calculated across the corpus and, where appropriate, normalized
per 1,000 words to facilitate interpretation. In addition to frequency analysis, selected examples
were examined qualitatively to determine how students used hedging when discussing characters,
events, motivations, and consequences in Anna Karenina. Personal stance expressions such as |
think and in my opinion were recorded separately because they indicate explicit writer positioning
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do not necessarily function as hedges in the narrower sense.
3.5. Ethical Considerations
The analysis uses student-produced written texts for linguistic research. The students are
referred to by neutral identifiers such as S1, S2, S3, and so forth, rather than by their names. No
personally identifying information is included in the analysis. The study focuses exclusively on
linguistic features relevant to the research questions.
4. Results and Analysis
The analysis of the 14 student reflections identified 19 core hedging devices in the corpus.
The findings indicate that students relied primarily on modal verbs to express possibility and
uncertainty, while epistemic adverbs and epistemic verbs occurred less frequently. Personal stance
expressions such as I think and in my opinion were also observed, but these were treated separately
because they explicitly indicate the writer’s position rather than necessarily reducing commitment
to a proposition.
4.1. Overall Frequency of Hedging Devices
The distribution of the identified core hedging devices is presented in Table 1.
Table 1. Distribution of Core Hedging Devices

but

Category Frequency Percentage
Modal verbs expressing possibility 16 84.2%
Epistemic adverbs 2 10.5%
Epistemic/interpretive verbs 1 5.3%

Total 19 100%

The results show a clear predominance of modal verbs, which accounted for 16 of the 19
identified hedging devices. Thus, modal expressions represented approximately four-fifths of all
core hedging instances in the corpus. Epistemic adverbs and epistemic verbs were comparatively
rare.

If the corpus is estimated at approximately 3,640 words, the overall frequency corresponds to
approximately 5.2 hedging devices per 1,000 words. Because the texts varied slightly in length,
this normalized figure should be understood as an approximate corpus-level measure.

4.2. Modal Verbs as the Dominant Hedging Resource

Modal verbs constituted the most frequently occurring category. Expressions involving
could, can, may, and might were used when students presented interpretations or consequences as
possibilities rather than established facts.

For example, an expression such as:

This could lead to serious consequences.

allows the writer to present the consequence as possible without claiming that it will necessarily
occur. The modal couldtherefore functions as an epistemic hedge because it reduces the writer’s
degree of commitment to the proposition.

A similar function can be observed in expressions involving can when the context indicates a
possible consequence:

It can lead you to difficult situations.

Here, can presents a potential consequence rather than an obligatory or habitual action. The
expression therefore contributes to the student’s cautious presentation of an interpretation.
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are interpreting characters and events rather than reporting objectively verifiable information.
Consequently, modal expressions provide a linguistic means of presenting interpretations as
possibilities.

4.3. The Importance of Context in Identifying Hedges

An important finding of the analysis is that not every modal verb represents hedging. The
same grammatical form may have a different function depending on its context.

For instance:

She should talk honestly with Karenin.

In this example, should expresses advice or obligation. It does not indicate uncertainty
concerning the truth of the proposition and was therefore excluded from the core hedge count.

Similarly:

I would advise Anna to leave.

The modal would occurs within a recommendation and does not function as an epistemic
hedge.

This distinction is methodologically important because an automatic search for modal verbs
would potentially overestimate the frequency of hedging in the corpus. The present analysis
therefore supports a functional rather than purely form-based approach to hedge identification.

4.4. Epistemic Adverbs and Verbs

Epistemic adverbs represented a much smaller proportion of the identified hedging devices.
Expressions such as maybe, perhaps, possibly, or probably can explicitly indicate uncertainty or
probability. Their relatively low frequency suggests that the students in this corpus relied more
heavily on modal verbs than on adverbial resources for expressing epistemic meanings. Only one
clear epistemic or interpretive verb was identified in the preliminary analysis. Verbs such as seem,
appear, or suggest can allow writers to distance themselves from categorical interpretations. For
example, the situation seems to show presents the interpretation as an inference rather than an
unquestionable fact. The limited occurrence of these forms may indicate that the students had
a narrower repertoire of explicit lexical hedging devices and tended to rely on familiar modal
constructions when expressing uncertainty. However, given the small corpus, this observation
should be treated as a description of the present dataset rather than a general claim about Uzbek
EFL learners.

4.5. Hedging and Personal Epistemic Stance

Alongside the 19 core hedging devices, the reflections contained several explicit personal
stance expressions, including forms such as I think, I believe, I find that, and in my opinion. These
expressions were not included in the core hedge frequency because they primarily identify the
writer’s personal position.

For example:

I think Anna was influenced by society.

The expressionI think explicitly signals thatthe statementrepresents the student’s interpretation.
However, it does not necessarily communicate the same degree of epistemic uncertainty as might
or could. It is therefore more accurately described as a stance marker rather than a core hedge.
The presence of such expressions nevertheless demonstrates that students used multiple linguistic
resources to position themselves toward their literary interpretations. The combination of modal
hedging and explicit personal stance suggests that students were able to distinguish, at least
linguistically, between presenting an interpretation as possible and explicitly presenting it as their
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4.6. Distribution Across Individual Reflections
The preliminary student-level analysis also revealed considerable variation in the occurrence
of hedging devices. The distribution was as follows:

Student | Core hedges
S1 1
S2 0
S3 2
S4 3
S5 1
S6 6
S7 1
S8 0
S9 0
S10 0
S11 2
S12 3
S13 0
S14 0
Total 19

The distribution indicates that hedging was not evenly distributed across the 14 texts. Some
students used several hedging devices, while others did not use any forms classified as core
hedges. S6 contained the highest preliminary number of identified devices, whereas five reflections
contained no core hedging devices. This variation is noteworthy because it suggests that the use of
epistemic language may differ substantially between individual learners even when they respond
to the same literary text. Nevertheless, the small sample does not allow the study to determine
the reasons for these differences. Possible explanations would require additional data concerning
students’ proficiency, writing experience, task interpretation, and individual linguistic preferences.

4.7. Summary of Findings

Overall, the analysis demonstrates three main patterns. First, modal verbs expressing
possibility were the dominant hedging resource in the corpus. Second, lexical and adverbial
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hedging devices occurred considerably less frequently. Third, the students also employed explicit
personal stance markers, which should be distinguished from core epistemic hedges. The findings
further demonstrate the importance of contextual analysis. Modal forms such as could, can, should,
and would cannot be classified as hedges solely on the basis of their grammatical form. Their
contribution to epistemic meaning depends on how they function within the particular sentence
and discourse context.
5. Discussion

The findings of the study indicate that Uzbek EFL students used a range of linguistic resources
to express degrees of certainty and personal interpretation in their written reflections on Anna
Karenina. The predominance of modal verbs expressing possibility suggests that students most
frequently relied on relatively familiar grammatical resources when presenting interpretations
as possible rather than certain. This finding is consistent with the view of hedging as a means
of qualifying propositions and reducing the degree of commitment to a claim (Crompton, 1997;
Hyland, 1998). The frequent use of modal expressions is particularly relevant to literary writing.
Unlike factual descriptions, literary interpretations may involve different possible explanations
of a character’s behavior or motivation. Expressions such as could and can allow students to
present their interpretations without necessarily treating them as definitive. In this sense, hedging
may support students in negotiating the interpretive nature of literary response writing. At the
same time, the relatively limited use of epistemic adverbs and lexical verbs suggests that the
students’ hedging repertoire was less diverse than their use of modal expressions. This pattern
may indicate a preference for grammatical forms that are more familiar and accessible to EFL
learners. However, the present dataset is too small to establish whether this represents a broader
characteristic of Uzbek EFL writing. The findings also highlight the importance of distinguishing
hedging from general stance marking. Expressions such as I think and in my opinion were
present in the students’ writing and explicitly signaled personal interpretation. In accordance with
Hyland’s (2005) broader concept of stance, these expressions demonstrate how writers position
themselves toward the ideas they present. Nevertheless, they were not included in the core hedge
count because identifying a proposition as one’s personal opinion does not necessarily indicate
epistemic uncertainty. Another important finding concerns the contextual interpretation of modal
verbs. The analysis demonstrated that forms such as should and would can occur frequently in
student writing without functioning as hedges. This supports a functional approach to corpus
analysis in which linguistic forms are interpreted according to their meaning and discourse
function rather than counted mechanically. Such an approach is especially important in learner
corpora, where grammatical forms may have a wide range of communicative functions.

Finally, the variation between individual students suggests that the use of hedging was not
uniform across the corpus. Some students used several epistemic expressions, whereas others
did not use any core hedges. This variation should not be interpreted as evidence of differences
in proficiency without additional information about the participants. Instead, it demonstrates that
even within a relatively homogeneous writing task, learners may employ different strategies for
expressing interpretation and certainty.

6. Conclusion

This study examined the use of hedging and epistemic stance in 14 written reflections produced
by Uzbek EFL university students in response to Leo Tolstoy’s Anna Karenina. Using a small-
scale corpus-based approach, the study combined quantitative frequency analysis with qualitative
examination of linguistic forms in context. The findings showed that modal verbs expressing
possibility constituted the dominant category of core hedging devices, while epistemic adverbs
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and epistemic verbs occurred less frequently. The analysis also identified explicit personal stance

expressions such as I think and in my opinion, which were considered separately from core
hedges. These findings suggest that the students used both grammatical and lexical resources to
position themselves toward their literary interpretations. An important methodological finding
was that hedging cannot be identified solely by searching for particular modal verbs or lexical
items. Forms such as could, can, should, and would may perform different functions depending on
context. Therefore, contextual and functional analysis is necessary for obtaining a more accurate
picture of learners’ use of epistemic language.

However, the study has several limitations. The corpus contains only 14 reflections and
represents a relatively small group of learners. In addition, the texts were based on the same
literary work and were relatively similar in length. Therefore, the findings should be interpreted
as descriptive rather than representative of Uzbek EFL students generally. Future research could
examine a larger corpus, compare different proficiency levels, and investigate hedging across
different genres and writing tasks.
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FONETIKA TA’LIMINI TAKOMILLASHTIRISH MODELI
Ganiyeva Dildora Sagdullayevna,
Pedagogika fanlari bo ‘yicha falsafa doktori (PhD), dotsent. Kattaqo rg ‘on davlat
pedagogika instituti, Kattaqo ‘rg ‘on, O ‘zbekiston

Annotatsiya. Ushbu maqoda mamlakat ta’lim tizimida ona tili va adabiyot o ‘qituvchilarini
tayyorlash, fonetik ta’limni rivojlantirish bilan bog liG muammolar tahlil gilinadi. Muallif
o ‘quvchilarda to ‘g ‘ri talaffuz, urg ‘u va intonatsiya ko ‘nikmalarini shakllantirish, imlo va adabiy
talaffuz meyorlariga rioya qilish zarurligini ta’kidlaydi. Sheva ta siri, o ‘qituvchilarning o ‘zlari
ayrim tovushlarni to ‘g ri talaffuz qila olmasligi, darsliklarda fonetik mashqlar, transkripsiya
belgilari va oksilografik chizmalarning yetishmasligi asosiy to ‘siglar sifatida ko ‘rsatiladi. [o],
[u], [i], [e], [h], [x], [q], [ng] kabi tovushlarni o ‘qitishda hududiy xususiyatlarni inobatga olish
lozimligi aytiladi. Shuningdek, oliy ta’limda “O ‘zbek tili amaliy fonetikasi”, “Adabiy talaffuz”,
“Ritorika”, “Ortologiya’ kabi fanlarni o ‘qitish, interaktiv va elektron mashqlar tizimini yaratish,
ilmiy tadqiqotlarni kuchaytirish taklif etiladi. Matnda fonetik ta’limni takomillashtirish modeli
bosqichlari: nazariy, amaliy, interaktiv, mustaqil ish, baholash va texnologik qo ‘llab-quvvatlash
orqali yoritilgan. O ‘gituvchi tayyorlashda nutqiy nugsoni bo ‘lmagan, adabiy meyorni egallagan
kadrlar zarurligi, takror va mashq orqali ko ‘nikma mustahkamlanishi alohida qayd etiladi. Xulosa
qilib, adabiy talaffuz madaniyatlilik va millat birligini ta ' minlovchi omil ekani, fonetik ta’limning
ta’lim jarayonidagi o ‘rni muhimligi qayd etiladi.

Kalit so zlar: fonetik ta’lim, adabiy talaffuz, kadrlar tayyorlash, sheva ta siri, nutq tovushlari,
imlo, transkripsiya, urg‘u va intonatsiya, darslik va qo ‘llanmalar, fonetik mashqlar, hududiy
talaffuz muammolari, baholash va refleksiya, interaktiv metodlar

Abstract. This article analyzes issues related to the training of native language and literature
teachers and the development of phonetic education within the country’s education system. The
author emphasizes the necessity of fostering correct pronunciation, stress, and intonation skills in
students, as well as ensuring adherence to orthographic and literary pronunciation norms. Key
obstacles identified include the influence of dialects, teachers’own inability to correctly pronounce
certain sounds, and a lack of phonetic exercises, transcription symbols, and oscillographic
diagrams in textbooks. The article highlights the need to consider regional characteristics when
teaching sounds such as [o°], [u], [i], [e], [h], [x], [q], and [ng]. Furthermore, it proposes teaching
subjects such as ‘“Practical Phonetics of the Uzbek Language”, “Literary Pronunciation”,
“Rhetoric” and “Orthoepy” in higher education, alongside creating systems for interactive and
electronic exercises and strengthening scientific research. The text outlines the stages of a model for
improving phonetic education: theoretical, practical, interactive, independent work, assessment,
and technological support. Special emphasis is placed on the need for teacher candidates who
possess a command of literary norms and are free from speech impediments, as well as on the
importance of consolidating skills through repetition and practice. In conclusion, it is noted that
standard pronunciation is a factor fostering cultural refinement and national unity, and that
phonetic instruction plays a vital role in the educational process.

Keywords: phonetic instruction, standard pronunciation, personnel training, dialectal
influence, speech sounds, orthography, transcription, stress and intonation, textbooks and manuals,
phonetic exercises, regional pronunciation issues, assessment and reflection, interactive methods.

Annomayus. B oannou cmamve ananuzupyromcs npoonemvl, CA3aHHble C NO020MOBKOU
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yq;ihefzeﬁ POOHO2O SA3bIKA U TUMEPAMYPbl, pa3sumuem GoHemuueckoco 0Opa308anus  cucmeme
0bpazosanusicmpamnsl. A6mop nooueprueaemneooXxo0UMocms hoOpMuUpoBanUsLy yauuxcsaHagblKos
npasUIbHO20 NPOUSHOUEHUS, YOAPEeHUs U UHMOHAYUU, A MAKdice COON00eHUs: HOpM opgocpaduu
U IUMepamypHo20 NpousHouleHus. B kauecmee ocHO8HbIX npenamcmeuti YyKasvlearomces 61usiHue
ouanekma, HecCnoCOOHOCMb Camux yuumesnell NPasuibHO NPOUSHOCUMb ONpedeleHHble 36VKU, d
MaKce Omcymcmeue PoHemuyecKux ynpaiCHeHull, 3HaKo8 mpancKpUnYuu U 0CYuIioepaphuiecKux
PDUCYHKO8 8 yuebHuKax. Ymeepoicoaemcs, umo npu odoyueHuu maxum s3gykam, kax [o’], [v], [u],
[e], [x], [xX], [k], [ne], cnedyem yuumwvieame pecuonanvhsie ocobennocmu. Taxoce npednrazaemcs
BKIIOUUMD 8 8blCULee 00pa308ane maxue npeomemol, kax «lIpaxmuueckas ponemuka y30eKcko2o
a3vlkay, «/lumepamypnoe npousnowenue», «Pumopuka», «Opgonoeusy, cozoame cucmemy
UHMEPAKMUBHBIX U INIeKMPOHHBIX YAPANICHEHUU U AKMUBU3UPOBAMb HAYUYHbLE UCCAE008AHUSL.
B mekcme paccmampusaromca amanvl  Mooenu  COBEPUIEHCINBOBAHUSL  (DOHEMUUECKO20
00pa308anUs; MeopemudecKull, NPaKmuyeckKull, UHMepaKmusHslll, CAMoCmosmelbHas paboma,
OYyeHKa u mexHono2uueckas noooepicka. Ocobo ommeuaemcsi HeOOXOOUMOCMb NOO20MOBKU
neoazo2uueckux Kaopos bes peuesvlx degexmos u oo1adarowux 1UmepamypHoiMu HOpmMamu, a
maksice yKpenienue Hagblkog NOCPeOCmE8oM NOBMOPEHUs U NpAKmuKu. B 3axntouenue ommeuaemcs,
Ymo aumepamypHoe nPousHouleHue A6NAemcsa hakmopom, 0becnevusaowum Kyibmypusayurn u
HAYUOHAIbHOE eOUHCMB0, U NOOYEPKUBAEMCS BAHNCHOCTb DONU (DOHEMUYEeCKo20 00paA3068aHUs 6
obpazosamenvHom npoyecce.

Knrouesvie cnosa: ponemuueckoe obpaszosanue, 1umepamyproe npousHouienue, no020moeKa
Kaopos, éiusHue ouaiexma, 36yKu pedu, opgozpapus, mpaHckpunyus, yoapeHue u UHmoHayus,
YueOHUKU u nocoobus, poHemuueckue YNpatcHeHus, pecuoHalbHble NpoodieMbl NPOUSHOUEHUS,
oyeHKa u peghiekcusl, UHMePaKmugHvle Memoobl.

Mamlakat ta’lim tizimida, avvalo, kadrlar tayyorlash, ona tili va adabiyot o‘qituvchilarini
yetishtirishda biri-ikkinchisiga bog‘liq muammolar o‘z yechimini kutib turibdi. Agar o‘quvchi,
jumladan, o‘zbek tilini o‘rganuvchi to‘g‘ri yozish malakasiga ega bo‘lmoqchi bo‘lsa, hech
bo‘lmaganda imlo lug‘atidan foydalandi, biroq bu masalada ham birxillik bo‘lmagani sababli
ayrim so‘zlar (sentabr, oktabr)ning yozilishi turli lug‘atlarda turlicha. Shunday bo‘lsa ham lug‘at
yordamida to‘g‘ri yozishga o‘rganish mumkin, ammo talaffuz masalasida bunday yordamchi
vosita yo‘q hisobi. Fonetik ta’limni rivojlantirishga to‘siq bo‘lib turgan muammolar mavjud.

O‘quvchilarda nutq tovushlarini to‘g‘ri talaffuz qilish, urg‘u va intonatsiya qoidalarini
mukammal o‘zlashtirish hamda fonetik ko‘nikmalarni amaliy faoliyatga tatbiq etish.

Asosiy yo‘nalishlar:

1. Nazariy tayyorgarlik: Fonetik qoidalar, tovush tizimi, urg‘u va intonatsiya nazariyasi.

2. Amaliy mashqlar: Tovushlarni talaffuz qilish, minimal juftliklar, transkripsiya, urg‘u va
intonatsiya mashgqlari.

3. Savol va topshiriglar: An’anaviy va pragmatik savollar, fonetik topshiriglar orqali
ko‘nikmalarni mustahkamlash.

4. Baholash va refleksiya: O‘quvchining talaffuzini tekshirish, nutqini tahlil qilish, xatolarni
aniqlash va tuzatish.

5. Texnologik qo‘llab-quvvatlash: Audio va video materiallar, interaktiv dasturlar orqali
fonetik mashqlarni yanada samarali qilish.
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Fonetik ta’limni takomillashtirish modeli (jadval)

Bosqich Faoliyat turi Magsad Namuna
1. Nazariy Darslik va Fonetik Fonetik
prezentatsiya, qoidalarni transkripsiya, undosh
tushuntirish tushuntirish va unli  tovushlar
goidalari
2. Amaliy Talaffuz Nutq X, h, 1, u
mashglari, tovushlarini  aniq | tovushlarini mashq
minimal juftliklar | chigarish qilish
3. Interaktiv Dialog va Nutq Rol o‘ynash, tez
suhbat mashqlari | ko‘nikmalarini nutq mashqlari
amaliy qo‘llash
4. Mustaqil ish Topshiriglar Bilim va Savollar: “X harfi
va savollar ko*‘nikmalarni qaysi so‘zlarda
mustahkamlash ishlatilgan?”

Topshiriglar: “X bilan
boshlanuvchi 5 so‘z
yozing va talaffuz

qiling”

5. Baholash Test, audio Tovushlarni O‘qituvchi tinglab,
yozuv, 0°‘z-o‘zini | to‘g‘ri talaffuz | talaffuzni  baholaydi,
tahlil qilish va amaliy | xatolar tuzatiladi

ko‘nikmalarni
aniqlash

6. Texnologik Audio-video, Mashgqlar Fonetik  o‘yinlar,

go‘llab- interaktiv samaradorligini talaffuzni tekshiruvchi

quvvatlash dasturlar oshirish ilovalar

Ona tili o‘qituvchisining shevada dars o‘tishi. Millatni birlashtiruvchi eng muhim vositalardan
biri bu—adabiy tildir. O‘zbekiston sharoitida jamiyat a’zolari yashash hududi, lahjasidan qat’i nazar
adabiy til orqaligina bir-biri bilan muloqot qila oladi. Rivojlangan davlatlarda xizmat doirasida,
rasmiy davralarda, jamoaoldida,asosan,adabiy tildanutqso‘zlanadi, muloqotqilinadi. Umumta’lim
maktablarida, ona tili mashg‘ulotlarida o‘qituvchilar, asosan, ma’lum hududga tegishli bo‘lgan
shevada dars o°tib kelayotgani O‘zbekistonda fonetik ta’limni rivojlantirish oldidagi eng katta
to‘siq deyish mumkin. Zero, akasriyat makab o‘qituvchilari ona tiliga xos bo‘lgan tovushlarning
(30 ta tovushni) to‘g‘ri talaffuz qilib bera olmaydi. Bugun ona tili o‘qituvchilarning taxminan 60
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foizdan ko‘prog‘i [0‘], [u], [e], [i] unli tovushlarini, shuningdek, [h], [x], [q], [ng] tovushlarini
to‘g‘ri talaffuz qila olmaydi, natijada o‘quvchilarning yozma ishlarida xatolar soni ortib bormoqda.
Bundan tashqari, o‘quvchi uchun og‘zaki nutqni rivojlantirishda, tovush va so‘zlarning namunali
talaffuzi uchun mas’ul bu — fan o‘qituvchisidir. Ona tili o*qituvchisining o‘zi bunday malakaga
ega bo‘lmasa, o‘quvchi shevada gapirishni davom ettiraveradi, aslida maktabning bu boradagi
vazifa qanday? O‘quvchi maktabga shevada bo‘lsa ham gapirishni o‘rganib keladi, agar ona tili
darslari unga adabiy talaffuzni o‘rgatmasa, demak u hech qanday hayot uchun zarur ko‘nikmani
egallamay kelib ketgan bo‘ladi.

Ona tili o‘qituvchilarini tayyorlash masalasi. Ona tili va adabiyot o‘qituvchisining mas’uliyati
juda katta bo‘ladi. Kasb tanlashda uning sharafli ekani inobatga olinadi, ammo buning uchun
qanday layogatga ega bo‘lish lozimligiga e’tibor berilmaydi. Shunday kasblar borki, ularni egallash
uchun jismonan sog‘lom, yan’ni nugsonsiz bo‘lish talab etiladi, xuddi shunday bo‘lajak ona tili
o‘qituvchisi ham imkon qadar jismonan sog‘lom, eng muhimi nutqiy jihatdan nugsoni bo‘lmasligi
lozim. Afsuski, nutqida tabiatan jiddiy kamchiligi bor, duduq, soqov, manqa kishilar ham test
orqali tanlab olinayotganligi sababli maktab ta’limida bemalol faoliyat yuritib, o‘quvchilarga ona
tilidan, fonetikadan saboq berib kelmoqda. Bu masalaning bir tomoni, boshqa tomondan esa,
oliy ta’lim muassasalarida professor-o‘qituvchilar nutqi ham adabiy me’yorga javob bermaydigan
holatlar ko‘p uchraydi. Shuningdek, o‘quv rejada ona tili va adabiyot o‘qituvchisini shu kasbga
tayyorlaydigan amaliy fanlarning mavjud emasligidir. Ya’ni bo‘lajak ona tili yoki o‘zbek tili
fani o‘qituvchisi nutqidagi kamchiliklarni bartaraf qiladigan “O°‘zbek tili amaliy fonetikasi”,
“Adabiy talaffuz”, “Ritorika”, “Ortologiya” kabi fanlar o‘qitilmaydi. Oliy ta’limda bo‘lajak ona
tili o‘qituvchilari mashq qilmaydi, zero nutqiy ko‘nikmalar mashq orqaligina shakllanadi. O‘zbek
tili va adabiyoti yo‘nalishlarida metodikaga doir fanlar 15 foizni ham tashkil qilmaydi, bu bilan
qanday qilib namunali o‘qituvchi tayyorlash mumkin?!

Fonetika o‘qitish bilan bog‘liq ilmiy muammolar. Ona tili ta’limida qisman, o‘zbek tili o‘qitish
uchun juda zarur bo‘lib turgan transkripsiya masalasa kechiktirib bo‘lmaydigan eng dolzab
muammolardan hisoblanadi. Aynigsa, alifboda kerakli tovushlar ([1], [u], [0]) ni ifodalovchi harflar
yetishmayotgan bir paytda qulay, zamonaviy transkripsiya belgilari nihoyatda zarur. Metodikaga
doir ilmiy tadiqiqotlarning sustligi sababli ham bu boradagi muammolar ortib bormoqda, jumladan,
ona tili ta’limida [0‘], [1], [h] va [x] kabi talaffuzi va imlosi global darajada muammo bo‘layotgan
tovushlarni o‘qitish metodikasini interfaol usullardan foydalangan holda ishlab chiqish, mashqlar
tizimini yaratish masalalari ham ko‘ndalang turibdi. Qolaversa, amaliy tilshunoslik oldida fonetik
ta’limga doir mazkur muammolarni dasturiy ta’minot orqli yechish, o‘zbek tilidagi tovushlar va
so‘zlarning aniq va ishonchli ovozlashtirilgan raqamli variantlarini yaratish, adabiy talaffuzga
o‘rgatuvchi elektron mashglar tizimini ishlab chiqish kabi bir qator ilmiy ishlar ham o°z tadqiqini
kutib turibdi.

Darsliklarda fonetikaga doir o‘quv materiallarining berilishi. “Ona tili” darsliklarida to‘g‘ri
talaffuz va imlo me’yorlarini ko‘nikma sifatida shakllantirish borasida ko‘plab mashqlar, turli
tushuntirishlar beriladi. Ammo nutqiy faoliyat davomida ayrim nutq tovushlarining adabiy
talaffuzi va imlosini o‘quvchiga o‘rgatish qator qiyinchiliklarni keltirib chiqaraveradi.

Adabiy talaffuz va uning me’yorlari masalasi dunyoning rivojlangan mamlakatlari tillarida
atroflicha o‘rganilganligini kuzatamiz [ingliz, frantsuz va b.]. Bu borada jahon tajribasida,
jumladan, ingliz tilida fonetik mashqlardan unumli foydalaniladi. Shuning uchun ham amaldagi
asosiy darslik va o‘quv qo‘llanmalarida har bir nutq tovushining hosil bo‘lish jarayoni haqida
batafsil ma’lumot beriladi.

Oliy ta’lim va umumiy o‘rta ta’lim maktablari uchun nashr ettirilgan darslik hamda o‘quv
qo‘llanmalarda tovushlarning talaffuz holati aks etgan maxsus chizma (rasm)lar yo‘q. O‘zbek
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tiliga xos bo‘lgan ayrim tovushlarning to‘g‘ri talaffuzini oddiy, an’anaviy mashgqlar bilan etarli
darajada o‘rgatib bo‘lmasligini bugungi o‘quvchi, o‘quvchi, hatto ayrim katta yoshdagi ziyoli
kishilar, xususan, o‘qituvchilarning nutqi ham isbotlab turibdi.

Muammoning bir uchi yana o‘rta umumta’lim maktablarida ona tili o‘qitish masalasiga borib
taqaladi. Adabiy talaffuz — madaniyatlilik belgisi. O‘rta umumta’lim tizimida 5-sinfdan boshlab
talaffuzning asosiy birligi hisoblangan nutq tovushlari “fonetika” bo‘limi tarkibida tizimli o‘qitila
boshlaydi. “Fonetika” ta’limi taqozosiga ko‘ra shu erda o‘quvchilarga nutq tovushlari bilan birga
to‘g‘ri talaffuz hamda imlo qoidalarini singdirish talabi ham qo‘yiladi.

O‘zbek adabiy tili turli lahjalardan o‘sib chiqqanligi sababli uning talaffuzi borasida hududlar
bilan bog‘liq jiddiy muammolar bor. Maktab “Ona tili”” darsliklarini tuzishda, aynigsa, fonetikaga
doir o‘quv materiallarini berishda mualliflar aholi hududiy talaffuzining tilga ta’sirini inobatga
olishlari kerak. (Masalan, AQShda har bir shtat uchun alohida darslik yaratilgan.) Shu ma’noda
dastur va darsliklar tuzishda orfoepik nuqtai nazardan har bir hududning talaffuzidagi muammolari
e’tiborga olinishi lozim. Masalan, Xorazm vohasida ayrim so‘zlar talaffuzida [q] undoshi o‘rnida
[k] nutq tovushini qo‘llash ko‘nikmaga aylanib qolgan. Demak, xorazmlik o‘quvchiga adabiy
talaffuz me’yorlarini singdirish uchun darslikda berilgan ikkita mashq etarli bo‘lmaydi. Mavzuga
monand, ammo darslikdagi o‘quv topshiriglarini aynan takrorlamaydigan o‘quv topshiriglarini
tuzish, mashqlar tizimini yaratish va ulardan unumli foydalanishni barcha o‘qituvchi ham bir
xilda amalga oshiravermaydi.

Toshkent viloyati, xususan, shahar hududida ommaviy tarzda [h] bo‘g‘iz undoshi o‘rnida
muntazam [x] chuqur til orqa undoshining ishlatilishi (xandaley, xurmat, xamma va b.),
shuningdek, Buxoro, Samardand (shahar hududida), Surxondaryo va Qashqadaryo viloyatlarining
ayrim tumanlarida [o‘] unlisining talaffuzida muammolar borligini aytish mumkin.

Bu borada Samarqand viloyatiga alohida to‘xtalish mumkin. Pastdarg‘om, Urgut va Nurobod
tumanlarida [i]-[e] unlilarining aytilishida chalkashliklar borligi kuzatiladi. Xuddi shunday
Kattaqo‘g‘on tumanida [0‘]— [u] unlilarining ishlatilishida muammolar mavjud. Mazkur hududda
yashovchilar, o‘quvchilar, hatto o‘qituvchilar ham [0‘] unlisini [u], [u] unlisini [0‘]o‘rnida
qo‘llaydilar.

Ko‘rinadiki, “Ona tili” darsligida yuqorida keltirilgan nutq tovushlarini o‘zlashtirishga
mo‘ljallangan nazariy ma’lumotlar va ularni mustahkamlovchi mashglar etarli emas. Mazkur
nutq tovushlarini sanab o‘tilgan hududlarning o‘quvchilari nutqida adabiy me’yor holatiga
keltirish uchun bugungi darslik va qo‘llanmalarda deyarli e’tibor qaratilmagan maxsus fonetik
mashgqlar, tovushlar talaffuzi jarayonida nutq a’zolarining ko‘rinishi aks etgan alohida oksilografik
chizma(rasm)lar ishlab chiqilishiga ehtiyoj seziladi.

Shuningdek, [h] bo‘g‘iz undoshining ko*pchilikning ham yozma, ham og‘zaki nutqda noto‘g‘ri
qo‘llanilayotgani, uni bartaraf etishga qaratilgan sa’y-harakatlarning deyarli sezilmayotgani bu
borada zarur tavsiyalar ishlab chiqishni va ularni zudlik bilan amaliyotga tatbiq etishni tagazo
etadi.

O‘zbek tilida[o*] unlisi so‘zning turli o ‘rinlarida bir-biridan farqli talaffuz etilishi ma’lum, biroq
uni o‘quvchilarga farglab berish masalasi muammoligicha qolmoqda. [o‘] unlisi talaffuzi bilan
bog‘liq nozik jihatlarga aksariyat ona tili darsliklarida e’tibor qaratilmasligi o‘quvchilarimizning
adabiy nutq me’yorlarini to‘la ozlashtirishlariga soya solib turadi. Oliy ta’limning sohaga tegishli
amaldagi darsliklarida mazkur masalaga qisman e’tibor qaratilgan nazariy ma’lumotlar uchraydi,
ammo u amaliy jihatdan ishlanmagan. Ta’kidlash kerakki, bugun keng amaliyotda bo‘lgan “Ona
tili” darsliklarida [o°] unlisi talaffuzda farq qilishi to‘g‘risidagi ma’lumotlar misollari bilan
keltirilgan. Bu, albatta, ijobiy hodisa, biroq «bir holatda torroq, boshqasida kengroq aytiladi»,

http://interscience.uz  ESNPEY)




/6 \\, Ta’lim va innovatsion tadgqiqotlar (2026 tiun Ne 8)

degan izoh o‘quvchiga amaliy jihatdan yordam berishi giyin. Keltirilgan misollarni o‘gituvchi
ko‘magisiz to‘g‘ri talaffuz qilib bo‘lmaydi.

Masalan, torroq aytilishiga ko‘l, kengroq aytilishiga bo‘ri so‘zlari misol tarigasida keltirilgan
bo‘lsa-da, bu hamisha ham kutilgan natijani beravermaydi. Shuni inobatga olib, [0‘] unlisi talaffuzi
bilan bog‘liqg mashqlarga keng o‘rin berish zarur.

Mashq uzluksiz takrorga asoslangandagina samara beradi. O‘quv materiallarining o‘quvchi
tomonidan samarali o‘zlashtirilishi takror bilan bog‘liq. Zero, «bilimning onasi takror»dir.
Ma’lumki, psixologik nuqtai nazardan inson xotirasi, jumladan, o‘quvchi xotirasi ham muayyan
turlarga bo‘linadi. Ma’lumotlarni bir marta o‘qish oddiy xotirada vaqtincha saqlanadi va qisqa
muddatda unutiladi. Agar uzluksiz takrorlansa, u doimiy xotiraga o‘tadi.

Mazkur masalaning yana bir jihati borki, har ganday sharoitda ham onatili o‘qituvchilari mazkur
bo‘limni o‘z imkoniyat va salohiyatlaridan kelib chiqib tushuntiradilar. Odatda, o‘quvchi uchun
0°‘z ona tilining hamma tovushlari ham talaffuz va imloda qiyinchilik tug‘diravermaydi. Mahalliy
til hisoblangan sheva ta’sirida ayrim unli va undosh tovushlarning aytilishi hamda yozilishida
chalkashliklar, xatolar bo‘lishi mumkin. Amaliy kuzatuvlar shuni ko‘rsatadiki, respublikamizning
turli hududlarida o‘quvchilar nutqida, asosan, unlilardan [i] — [e], [0‘] — [u] va undoshlardan
[h], [x], [q], ba’zan [j] tovushlari talaffuzida, ba’zan shuning ta’sirida imloda ham xatoga yo‘l
qo‘yishadi. Bunday vaziyatlarda amalda qo‘llanilayotgan topshiriq xarakteridagi mashqlar bilan
qancha ko‘p ishlansa ham, kutilgan natijaga erishish qiyin kechmoqda.

O‘quvchining og‘zaki nutqi tug‘ilib o‘sgan yeri, oilasi, yaqinlari ta’sirida shakllangan holda
maktabga keladi. Ba’zan ularni o‘zlari o‘rganib qolgan holatdan adabiy talaffuz me’yorlari
doirasiga o‘tkazish ancha qiyinchilik tug‘diradi. Bunday sharoitda o‘qituvchi, albatta, fonetika
o‘qitish jarayonidagi dastlabki faoliyatni hududiy muammolardan kelib chiqgan holda talaffuzi
qiyin nutq tovushlari ustida ishlashga qaratishdan boshlashi zarur. Aks holda, ayrim o‘quvchilar
balog‘atga etganda ham ba’zi nutq tovushlari talaffuzini eplab ayta olmaydigan bo‘lib qolishadi.
Bu kabi “nutqiy kemtiklik” madaniy davralarda o‘quvchiga bir umr xalaqit berishi mumkin.
O‘qituvchi o‘z vaqtida og‘zaki nutqida muammolari bor o‘quvchilarga alohida e’tibor berib,
maxsus talaffuz mashqlari ustida muntazam ishlasa, muammoga o‘rin qolmasligi aniq. Biroq
bu borada maktabning amaldagi didaktik ta’lim vositalari (darslik va qo‘llanmalar)da fonetik
mashqlarga maxsus o‘rin ajratish zarur.

Fonetika o°qitish metodikasi bo‘yicha qilinishi lozim bo‘lgan bir gator muhim vazifalar bor.

Birinchidan, o‘zbek tili o‘qitish metodikasini takomillashtirishda fonetik ta’limga alohida
urg‘u berish;

Ikkinchidan, Lingvistikaga doir ilmiy tadqiqotlarda fonetika bilan bog‘liq muammolarni
o‘rganish hamda fonetik ta’lim muammolariga e’tibor qaratish;

Uchunchidan, “Ona tili” darsliklarida uzluksiz va uzviy tarzda talaffuz mashgqlarini berib
borish;

To‘rtinchidan, bo‘lajak ona tili fani o‘qituvchilarini tayyorlashda ularning adabiy talaffuz
ko‘nikmalarini rivojlantirish va baholash metodikasini ishlab chiqish;

Beshinchidan, o‘zbek tilini davlat tili sifatida, ikkinchi til sifatida o‘qitish uchun tovushlar
talaffuzni aniq ifoda qiluvchi shartli, transkripsya belgilarini taklif qilish.

Oltinchidan, chetdan o‘zlashgan va yangi o‘zlashayotgan so‘zlarning talaffuzni ham bir
xillashtirish choralarini ko ‘rish hamda bu bo‘yicha fonetika o*qitish metodikasi uchun ham tavsiya
ishlab chiqish.

Adabiy talaffuz— madaniyatlilik belgisi, u millatni birlashtiradi. Ta’lim, xususan, ona tili ta’limi
fonetikadan, tovushlarni to‘g‘ri o‘rgatishdan boshlanadi. Ota-boblardan meros bo‘lib kelayotgan
bu mugaddas tilni avlodlarga bus-butun yetkazishda fonetik ta’limning o‘rni nihoyatda katta,
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talaffuz ko‘nikmasiga ega mohir o‘qituvchini tayyorab bersa, keyin u talaffuz mashgqlari kiritilgan
darslik va qo‘llanmalar asosida o‘quvchilarga adabiy tilda dars o‘tsa, ular o‘zbek adabiy tilining
jozibasini his qiladi.

Umumiy o‘rta ta’lim maktablarida fonetika o‘qitishni samarali bo‘lishiga erishish uchun
amaldagi o‘quv materiallarini bu boradagi muammolarni inobatga olgan holda takomillashtirish
maqsadga muvofigdir. Muhimi shuki, o‘quvchida, avvalo, o‘quv soati uchun ajratilgan har bir
daqiqadan, darsliklarda berilayotgan har bir ma’lumotdan unumli foydalanish ko‘nikma hamda
malakasini shakllantirish va rivojlantirish talab etiladi. O‘quvchiga taqdim etilayotgan o‘quv
materiallari birgina muammo yoki mavzu doirasidagina emas, balki birdaniga o‘quvchida ikki
yoki uch zaruriy (adabiy talaffuz, imlo savodxonligi, zarur so‘z boyligi va mustaqil ishlash)
malakalarini shakllantirishga xizmat qila olsa, ko‘zlangan maqsadga erishish oson bo‘ladi.
Masalan, o‘quvchiga til fanining bo‘limlari haqida sof nazariy ma’lumotlarni ketma-ket (Amaldagi
birgina 5-sinf darsligida “Bilib oling”, “Esda tuting” shaklida 200dan ortiq sof nazariy qoida va
ta’riflar borligini nazada tutyapmiz) taqdim etgandan ko‘ra, ularda to‘g‘ri talaffuz va o‘z fikrini
rang-barang shakllarda aniq, ravon va sodda tarzda ifodalay olish ko‘nikmalarini shakllantirishga
xizmat qila oladigan amaliy jihatlarni o‘rgataylik. O‘quvchiga fonetikaga doir biror topshiriq
berishda nutq tovushlari haqidagi ma’lumotlarni berish asnosida imkon qadar unda ravon nutq,
mazmunli mulogot malakasini, mustaqil ishlay olish ko‘nikmasini shakllantirishga erishish
darsning samaradorligini ta’minlaydi. Shu o‘rinda o‘quvchiga tahlil uchun berilgan mashq
yoki topshiriq mazmuni oddiy xabar emas, balki hikmatlar, iboralar, tasviriy ifodalar, yashash
qoidalariga teng bo‘lgan xalq maqollari, xalq dostonlaridan zarur parchalar shaklida bo‘lsa, bir
paytning o‘zida darsning ham ta’limiy, ham tarbiyaviy, ham rivojlantiruvchi maqsadlari amalga
oshadi.

Bugungi kunda ta’lim jarayoniga turli yangi pedagogik texnologiyalar tatbiq gilinmoqda. [Imiy
tadqiqotlar natijasida bir qator yangi tipdagi mashq va topshiriglar amaliyotda sinab ko‘rilmoqda.
Jumladan, I. Davronov ning algoritmik mashgqlar haqidagi fikr-mulohazalari bu boradagi yangicha
yondashuvlardan biridir. Biroq ona tili o‘qitishda shunday mavzular bo‘ladiki, ularning ta’limida
didaktik o‘yinlardan ko‘ra an’anaviy amaliy ishlar orqali kerakli natijaga erishish mumkin bo‘ladi.
Ta’kidlash kerakki, talaffuzning imloga va, aksincha, yozuvning og‘zaki nutqqa ta’siri bo‘lishi
tabily. Fan-texnika qanchalik shiddat bilan rivojlanmasin, zamonu zaminlar o‘zgarmasin, baribir
insoniyat uchun yozma nutq masalasi hech gachon 0‘z mohiyatini yo‘qotmaydi. Shunday ekan, bu
masala hamisha ta’limning birinchi darajali muammosi bo‘lib qolaveradi. (Davrimiz kishilarining
savodxonlik darajasi bilan maqtanib bo‘lmay qoldi. Maktab partasida o‘tirgan o‘quvchining
yozma nutqini imloviy, ishoraviy, uslubiy xatolardan tozalashga o‘qituvchilarning qurbi yetmay
qolayotganligini hech bir sabab bilan oqlab bo‘lmaydi.)

O‘quvchilar 0‘z ona tili imkoniyatlaridan mahorat bilan samarali foydalansalar, oz fikrlarini
ta’sirchan, tushunarli bayon qila olsalar, ajdodlardan qolgan boy ilmiy, badily merosni chuqur
anglash darajasida o‘z tilini bilsalar, ona tili ta’limi 0‘z maqsadiga erishgan bo‘ladi. Buning uchun
ona tili darslarida foydalaniladigan o‘quv materiallari nihoyatda puxta ishlanishi, ko‘nikmalarni
kompleks tarzda shakllantirish imkoniyatiga ega bo‘lishi lozim. Bir paytning o‘zida ham talaffuz,
ham imlo, ham so‘z boyligini oshirish, qolaversa, mustaqil fikrlashga yo‘naltirishga sharoit
yaratish zarurati takrorlash jarayonini taqozo etadi, bu esa nutqiy mahoratni oshiradi.

O‘quvchi nutqiy malakasining shakllanishi va rivojlanishiga zamin yaratuvchi fonetika,
orfografiya, orfoepiya, punktuatsiya bo‘limlarini o‘qitishda mashqlardan muntazam foydalanish,
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quan bo‘limlarni esa topshiriglar asosida o‘qitish, fikrimizcha, kutilgan natijani beradi.

Avvalo, boshlang‘ich sinf “Ona tili” darsliklarida talaffuz va imlo qoidalarini amaliy
singdirishga ko‘proq e’tibor qaratilishi, talaffuz ustida ishlash keyingi sinflarda ham uzluksiz
davom ettirilishi lozim. Zero, madaniyatlilikning eng muhim belgisi kishining to‘g‘ri so‘zlay
olishi hamda xatosiz yoza bilishidir.

Nutgning ta’sirchan, mazmunli bo‘lishida tilning so‘zdan boshqa ifoda vositalaridan ham
o‘rinli va unumli foydalanish lozim. Masalan, xalq maqollari nafagat “Adabiyot”, balki “Ona
tili” darsliklarida ham ko‘proq keltirilsa, foydadan xoli bo‘lmaydi. U «yashash qoidalari» sifatida
o‘quvchiga oddiy misolga qaraganda ko‘proq ma’lumot beradi. Xususan, fonetika mavzularini
o‘qitishda bu jihatga e’tibor qilish zarurati mavjud. Chunki, fonetika tovushlar talaffuzi bilan
bog‘liq bo‘lib, maqollar ma’lum ohangdorlikka egadir.

Foydalanilgan adabiyotlar ro‘yxati

1. ®urpar Abnypayd. Tannanran acapnap. IV xung. —T.: 2006. —b. 36.

2. Ramazan Q., Qajjumij X. Grammatika. Sarf. O‘rta maktablar ucun darslik. I qism. —T.:
Oquvpeddavnasr, 1937.-149 b.

3. Mupzaes M.K. V36ex Ba pyc Twuiapu rpamMmarikanapuga (hOHETHK MaTepHa/LIapHHHT
Oepunuiu xakuja aiipum mynoxaszanap.//Kaply ax6opornomacu. 2010. Ne 5. —b.61 — 63.

4. Boposkos A., Fyzomos A., Maspymnos 3., [llepmyxammenos T. Y36ek THIN rpaMMaTHKACH.
Ettn Himnnuk Ba ¥pra maktabmapHUHT 5—6-cuHpnapu yuyH aapciuk. | kucm. @oHeruka Ba
mopdomnorus. —T.: Y3nauamp, 1946. — 227 6.

5. Ramazan Q., Qajjumij X. Grammatika. I qism. Sarf. O rta maktablarniy 5- 6- sinflari ucun
darslik.— T.: Oquv-peddavnashr, 1937. — 126 6.

6. Fynomo.A F. //Y36exncton coser suimknonemusicn. —T.: 1981. — 394 6.

7. Usman A., Avizov B. Ozbek tili grammatikasi. Birinci bolim. Fonetika va morfologija.
Tolugsiz orta va orta maktablar uchun darslik. —T:. Ozdavnasr, 1939. -235 b.

8. HaBpoHoB M. ATropuTMHUK MalllK Ba YHUHT XyCYCHUITH. DUITOIOTUs Ba yCYIHET MacalaIapy.
WNnmuit —ycynuit makonanap tymiamu. — byxopo, 2010. — 188-193- 0.
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“YASSAVIY VA UBAYDIY IJODIDA ZIKR TALQINI: TASAVVUFIY-BADIIY
MUSHTARAKLIK”
Murodova Gulchehra Azamat qizi
Buxoro davlat pedagogika instituti o ‘gituvchisi

Annotatsiya: Mazkur maqgolada Ahmad Yassaviy va Ubaydiy ijodida zikr tushunchasining
tasavvufiy-badiiy talgini tadqiq etiladi. Zikrning inson ruhiyati, ma 'naviy kamoloti, nafs tarbiyasi
va ilohiy haqiqatni anglashdagi o ‘rni tahlil qgilinadi. Yassaviy hikmatlari hamda Ubaydiy she riy
merosida zikr motivining ifodalanish xususiyatlari, uning ishq, tavba, sabr, ixlos, ma rifat va ruhiy
poklanish kabi tasavvufiy tushunchalar bilan alogadorligi yoritiladi.

Kalit so‘zlar: zikr, tasavvuf, hikmat, she’riyat, nafs, ma’rifat, ishq, ruhiy kamolot, ilohiy
hagiqat.

Aunnomayus: B oannou cmamve ucciedyemces cy@uiicko-xy00xcecmeeHHAs UHmepnpemayus
noHamusl 3uKpa 6 meopuecmee Axmaoa Acasu u Yoaiiou. Ananuzupyemcs ponv 3ukpa 8 0yXo8HOM
Mupe uenosexkd, e20 HpagCMEeHHOM COBEPULEHCMBOBANHUY, GOCRUMANHUU HAPDCA U NOCTMUICEHUU
boorcecmeenno ucmunsl. Oceeujaromesi 0CoOEHHOCMU BbIPANCEHUS MOMUBA 3UKPA 8 XUKMAMAX
Acasu u nosmuueckom Hacieouu Yoauou, a maxice e2o c6513b C MaKumu CyQuUICKUMU NOHANMUAMU,
Kax 110008b, NOKasiHue, mepnenue, UCKpeHHOCHb, NO3HAHUE U 0YXO8HOEe OUULfeHlLe.

Knrouesvie cnosa: suxp, cyguszm, xukmam, noa3us, Hagc, nosHauue, 110008b, O0YXOEHOE
coseputeHcmeosanue, O0HCeCME8EeHHAsL UCUNA.

Abstract: This article examines the Sufi and artistic interpretation of the concept of dhikr in
the works of Ahmad Yasawi and Ubaydiy. It analyzes the role of dhikr in the spiritual world of
the individual, moral and spiritual development, discipline of the ego (nafs), and comprehension
of divine truth. The article also highlights the specific features of the dhikr motif in Yasawi's
Hikmats and Ubaydiy s poetic heritage, as well as its relationship with such Sufi concepts as love,
repentance, patience, sincerity, spiritual knowledge, and spiritual purification.

Keywords: dhikr, Sufism, hikmat, poetry, nafs, spiritual knowledge, divine love, spiritual
perfection, divine truth.

Kirish. O‘zbek mumtoz adabiyoti taraqqiyotida tasavvufiy tafakkur alohida ahamiyat kasb
etadi. Tasavvuf adabiyoti insonning ichki dunyosini anglash, nafsni tarbiyalash, ruhiy poklanish
va ma’naviy yetuklikka intilish kabi masalalarni badiiy ifodalash imkonini berdi. Tasavvuf
adabiyotining turkiy xalqglar adabiyotidagi eng muhim namoyandalaridan biri Ahmad Yassaviydir.
Shoir hikmatlari xalq tiliga yaqinligi, ta’sirchan ifoda usuli hamda insonni ezgulik sari chorlovchi
mazmuni bilan keyingi davr ijodkorlariga katta ta’sir ko‘rsatdi. Yassaviy asos solgan adabiy-
ma’naviy an’ana keyingi davrlarda ham davom etdi. Ana shunday ijodkorlardan biri Ubaydiy
bo‘lib, uning asarlarida Yassaviyga xos tasavvufiy qarashlar yangi adabiy jarayonda o‘ziga xos
shaklda namoyon bo‘ladi.

Tasavvufshunos olim Ibrohim Haqqulov hikmat janri, uning turlari hamda Ubaydiyning
hikmatnavislikdagi o‘rniga quyidagicha izoh beradi: “Hikmat aslida, insonning borliq va ashyolar
haqiqatini iqtidori qadar bilish, shunga ko‘ra harakat qilishni o‘rgatuvchi bir ilmdir. Hikmat tabiiy,
riyoziy va ilohiy deya uch qismga ajratilgan. Xoja Ahmad Yassaviyning hikmatlari uchinchi turga
mansub bo‘lib, uning bosh sharti olam sir-asrorini odamning o‘zini anglashi orqali kashf etishdir.
Ubaydiy ham hikmatnavislikda shu yo‘Ini tanlagan desak, aslo xato bo‘lmaydi. [1;4-b.]

Ahmad Yassaviyning hikmatnavislik an’anasi uning o‘zidan keyin yetishib chiqqan izdoshlari
va Yassaviy maktabidan ta’sirlangan shoirlar ijodida ham izchillikda davom etgan. Qul Ubaydiy
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ham o°z ijodida hikmat janriga murojaat gilganini ayrim baytlarida bevosita ifodalaydi:

[Imning chavgoni birla ma’rifat maydonida

Hikmat ahli kibi hikmat go‘yini urdim mano. [1;49-b.]

Adabiyotlar tahlili va metodlar. [lohiy zikr tasavvuf adabiyotidagi markaziy tushunchalardan
biri sanaladi. “Zikr” so‘zi arab tilida “eslash”, “yodga olish”, “unutmaslik™ va “o‘tgan holatlardan
ibrat olish” kabi ma’nolarni bildiradi. Tasavufda zikr oddiy harakatni ifodalamaydi. Har bir
tariqatda o‘ziga xos zikr shakllari, nomlari hamda zikr odobi mavjud. Shulardan biri “zikri arra”
bo‘lib, yassaviylikda o‘tirib hamda tik turib qilinadigan zikr sanaladi. Zikr qilish davomida Allohni
eslash, Uni yodda tutish, g‘aflatdan saqlanish va “La ilaha illalloh” kabi kalimalarni takrorlash
muhim. Tasavvufda zikr shuningdek, “Alloh-Alloh”, “Hu-Hu”, “Hay-Hay” kabi iboralarni shayx
nazorati ostida jamoaviy tarzda takrorlash shaklida ham amalga oshiriladi. Barcha tasavvufiy
tariqatlarda zikr qilish shakllari ikki turga bo‘linadi: oshkora (jahriy) va yashirin (sirli). Oshkora
zikr - ya’ni Allohni ovoz chiqarib madh etish shakli boshqga tariqatlarda ham mavjud bo‘lsa-da,
Xoja Ahmad Yassaviy yo‘lida alohida ustunlikka ega. Allohni eslashning o‘ziga xos shakli esa
“zikr arra” bo‘lib, bu usul fagat Yassaviy maktabiga xos bo‘lib, Yassaviy maktabi vakillarining
qarashicha, “Zikr - bu insonni oliy darajaga olib chiquvchi vosita”. Hu - Olloh taoloning ismlaridan
biri bo‘lib, 3-shaxs birlikdagi “U” ma’nosini bildiradi. So‘fiylar ko‘proq shu so‘zni takrorlab zikr
qiladilar.

“Yassaviylikka ko‘ra, solik zikr chog‘ida zikrulloh shiddatidan terlaydi va undagi tariqat
junubi fagatgina ter suvi bilan yuviladi. Tarigat junubi-muriddagi ma’naviy nopoklik. Zikr qilish
tariqatning bosh asoslaridan sanalib, sayru suluk martabasidan zikr jarayonisiz o‘tib bo‘lmaydi.
Zikr murid qalbidan nafsoniy va shaytoniy vasvasalarni chiqarib tashlab, ko‘nglini poklaydi.
’[2;49]

Qul Xoja Ahmadni ushbu so‘zi orzu erur,

Orzusig‘a yetolmayin qayg‘u yeyur.

Taqlid qilib Hu zikrini oytib yurur,

Hu-Hu desam sohibdilon bo’lg‘oymukin? [3;326]

Allohni zikr qilish mazmunidagi yuqoridagi hikmatning tuzilishiga e’tibor berilsa, uning
birinchi uch misrasi yakuniy savolga asos bo‘lib xizmat qiladi. Birinchi misrada “orzu”,
ikkinchisida “qayg‘u”, uchinchisida “taqlid” va “Hu zikri”, to‘rtinchisida esa “sohibdil” konseptlari
yuzaga keladi. Bular alohida-alohida tushunchalar emas, balki lirik subyektning ruhiy harakatini
ifodalovchi yagona zanjirning tarkibiy qismlaridir. Mazkur zanjirni orzu — yetishmaslik — iztirob
— zikr — o°zini tekshirish — sohibdillik tarzida tavsiflash mumkin. “Hu” Allohga ishora qiluvchi
tasavvufiy zikr shakli bo‘lsa, “Alloh” bevosita ilohiy Zot nomini bildiradi. Yassaviy poetikasida
“Hu” shu tariqa oddiy zikr birligi chegarasidan chiqib, ilohiy murojaat, ruhiy o‘zgarish va ishqiy
tajribaning poetik signaliga aylanadi. Birinchi hikmatda bu signal insonni 0‘z qalbini tekshirishga
undasa, ikkinchisida u qalbni “o‘rtantiruvchi” ichki tajribaga aylanadi. Shuning uchun mazkur
ikki matnni birgalikda o‘rganish Yassaviy tasavvufiy poetikasining muhim qonuniyatini — tashqi
zikrdan ichki kechinmaga, takrordan ruhiy o‘zgarishga, tagliddan galbiy idrokka tomon harakatni
ochib beradi.

Rahmatidin umid tutsang, Sahar turg‘il,

Kecha yotmay, Kunduz yig‘lab haqni topqil

Ondin so‘ngra arig* bo‘lub, nafsni tepgil...

Nafsni tepib, Haqqa qulluq qilmayinmu? [3;335]

Yassaviy Alloh rahmatiga yetishish uchun sahar turib, Haq yodi uchun zikr qilishni afzal
biladi. Ushbu mazmun Ubaydiy hikmatlarida quyidagicha:
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Yo Hu desam, yo Alloh, kayfiyatimda nogoh,

O‘rtanmakdur ishim, oh, oshiq sahar vaqtinda [1;38-b.]

Xulosa. Yassaviy va Ubaydiy ijodida zikr tasavvufiy tafakkurning muhim tushunchalaridan
biri sifatida namoyon bo‘ladi. Har ikki ijodkor she’riyatida zikr insonning botiniy olamini poklash,
nafsni jilovlash, ruhiy kamolotga erishish hamda Haqqa yaqinlashish vositasi sifatida talqin etiladi.
Yassaviy hikmatlarida zikr ko‘proq muridning ruhiy tarbiyasi, tavba, sabr, ixlos va nafs bilan
kurash jarayoni bilan uzviy bog‘langan holda ifodalanadi. Zikrning muntazam ado etilishi inson
qalbini uyg‘otuvchi va uni ma’naviy komillik sari yetaklovchi omil sifatida ko‘rsatiladi. Ubaydiy
jjodida esa zikr mazmuni ishq, ma’rifat, tavhid va ilohiy visol g‘oyalari bilan uyg‘unlashadi.
Shoir zikr orqali insonning tashqi faoliyatidan ko‘ra ichki kechinmalariga, qalb va ruh holatiga
ko‘proq e’tibor qaratadi. Shu jihatdan zikr uning she’riyatida nafaqat diniy-amaliy tushuncha,
balki badiiy-falsafiy mazmun kasb etadi. Yassaviy va Ubaydiy ijodida zikr talginida mushtarak
jihatlar bilan bir qatorda individual poetik xususiyatlar ham mavjud. Yassaviyda zikr tariqat va
ruhiy tarbiya bilan chambarchas bog‘liq bo‘lsa, Ubaydiyda uning ishqiy-irfoniy va poetik talqini
yanada keng namoyon bo‘ladi. Demak, zikr motivi har ikki ijodkor merosida insonning ma’naviy
yuksalishi va ilohiy haqigatni anglash jarayonini ifodalovchi muhim badiiy vositalardan biridir.

Adabiyotlar ro‘yxati:

1. Muhammad Hamzaxon Abdullayev, Jamoliddin Abdullayev. Ubaydiy. Hikmatlar. —
Toshkent: Movarounnahr, 2020. —165 b.

2. Xacan H. Axman Maxmyn Xasunuii (xaétu Ba nwxoaun). — Tomkent: ®AH, 2001. — 104 6.

3. Ahmad Yassaviy. Umring yeldek o‘taro. “Muharrir” nashriyoti. 2020.
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GENDER KONSEPTINI BADITY MATNDA KOMPLEKS O‘RGANISH
Shukurova Matluba Xoshimovna
Toshkent davlat o zbek tili va adabiyoti universiteti

Annotatsiya. Maqolada o zbek badiiy matnida gender konseptining lingvopoetik, lingvomadaniy
va lingvokognitiv xususiyatlari yaxlit tizim sifatida tahlil gilinadi. Gender konsepti biologik jinsga
oid nominatsiyalar yig ‘indisi emas, balki ijtimoiy magom, madaniy tajriba, aksiologik baho,
individual xarakter, kommunikativ vaziyat va mualliflik talqini o ‘zaro ta Sirida shakllanadigan
dinamik konseptual tuzilma ekanligi asoslanadi. AYOL va ERKAK makrokonseptlarining
mazmuniy mikrokonseptlari hamda ularni kesib o ‘tuvchi funksional-aksiologik mikromaydonlar
tavsiflanadi. Badiiy metafora, o ‘xshatish, epitet, frazeologizm, milliy-madaniy predmet va
marosim nomlarining gender mazmunini shakllantirishdagi vazifasi misollar asosida ochib
beriladi. Shuningdek, gender konseptining mazmuniy, prototipik, freym, syujet va kognitiv-
ziddiyat modellari, assotsiativ maydon hamda badiiy matn idrokining psixolingvistik bosqichlari
yoritiladi. Tahlil natijasida gender mazmuni lisoniy signal, poetik mexanizm, konseptual farg,
aksiologik yo ‘nalish va matn funksiyasining o ‘zaro munosabatida yuzaga kelishi ko ‘rsatiladi.

Kalit so‘zlar: gender konsepti, gender konseptosferasi, AYOL makrokonsepti, ERKAK
makrokonsepti, verbalizator, lingvopoetika, lingvomadaniyat, kognitiv model, assotsiativ maydon,
psixolingvistika.

Abstract. The article examines the linguopoetic, linguocultural and linguocognitive realization
of the gender concept in Uzbek literary texts. It argues that gender in literary discourse is not
limited to biological-sex nominations but emerges through the interaction of social status,
cultural experience, axiological evaluation, individual character, communicative situation and
authorial interpretation. The paradigmatic structure of the WOMAN and MAN macroconcepts
is described through content-based microconcepts and functional-axiological fields. The role
of metaphor, simile, epithet, phraseology, culturally marked objects and rituals in constructing
gender meanings is analyzed. The article also outlines the semantic, prototypical, frame, plot-
based and cognitive-conflict models of gender conceptualization, together with associative and
psycholinguistic dimensions of literary interpretation.

Keywords: gender concept, gender conceptual sphere, WOMAN macroconcept, MAN
macroconcept, verbalizer, linguopoetics, linguoculture, cognitive model, associative field,
psycholinguistics.

Annomayus. B cmamue paccmampuaromcs IUH280n09mMudecKue, IUHe80KYIbmMypoLocudecKue
U JIUHSBOKOZHUMUBHbIE OCODEHHOCMU peanu3ayul 2eHOepHO20 KOHYenma 6 Y30eKCKOM
xyooorcecmseeHnom mekcme. OOOCHOBLIBAEMCSL NONONHCEHUE O MOM, UMO 2eHOEPHbIL KOHYenm He
CB00UMCSL K COBOKYNHOCMU HOMUHAYUL OUOTI02UYECKO20 NOA, A POPMUPYEMC 80 83AUMOOELCMEUU
COYUATILHO20 CMamyca, KyJIbmMypHO20 ONbIMd, AKCUOLOSUYECKOU OYEHKU, UHOUBUOYATIbHO2O
xapakmepa, KOMMYHUKAMUGHOU cumyayuu u asmopckou unmepnpemayuu. Onucvleaemcs
napaouemamuyeckas cmpykmypa maxpoxkouyenmos KEHII[UHA u MY KYUHA, ananusupyemcs
POTIb XYO00HCECTBEHHBIX CPEOCME U HAYUOHAILHO-KYIbIYPHBIX KOO0 8 YOPMUPOBAHUU 2EHOEPHO2O
cooeporcanus. Ocoboe sHUMAHUE YOensemcs KOCHUMUBHBIM MOOEIAM, ACCOYUAMUBHOMY NONIO U
NCUXOTUHSBUCTIUYECKUM ACNEKMAM 80CHPUSIMUSL X)O0HCECMBEHHO20 MEeKCmd.

Knrouesvie cnosa: ceHOepHulll KoHYenm, 2eHOepHas KOoHYyenmocpepa, MaxpoKoHyenm,
gepbanuzamop, MUH280N0IMUKA, TUH2EOKYIbMYPA, KOCHUMUBHAS MOOENb, ACCOYUAMUBHOe noJle.
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1. KIRISH (INTRODUCTION)

Zamonaviy tilshunoslikda antropotsentrik paradigma til birliklarini inson tafakkuri, tajribasi,
madaniy xotirasi va kommunikativ faoliyati bilan uzviy aloqada o‘rganishni taqozo etmoqda.
Bunday yondashuvda badiiy matn faqat estetik shakl yoki axborot uzatish vositasi sifatida emas,
balki muayyan jamiyatning qadriyatlari, ijtimoiy munosabatlari va borliq haqidagi tasavvurlarini
mujassamlashtiruvchi murakkab konseptual makon sifatida talqin gilinadi. Gender konsepti ana
shu makonda til, madaniyat va individual badiiy tafakkur kesishgan nuqtada namoyon bo‘ladi.

Gender va til munosabatini tadqiq etishda genderni o‘zgarmas biologik belgilarga
tenglashtirmaslik muhim metodologik shartdir. P. Eckert va S. McConnell-Ginet genderni ijtimoiy
amaliyot bilan bog‘liq dinamik kategoriya sifatida izohlaydi [1]. J. Sunderland genderning
diskursiv ifodalanishi va ijtimoily munosabatlar bilan aloqasiga e’tibor qaratadi [2]. Kognitiv
tilshunoslikda esa konseptual kategoriyalash, prototip va metaforik tafakkur til birliklari orqali
inson tajribasining qanday tashkil etilishini tushuntirishga xizmat qiladi [3; 4].

O‘zbek tilshunosligida konsept, gender, oila, ayol obrazi va badiily matnning antropotsentrik
tahliliga oid izlanishlar muayyan nazariy zamin yaratgan. Biroq o‘zbek badiiy matnidagi AYOL va
ERKAK makrokonseptlarining o‘zaro munosabati, ularning paradigmatik verbalizatorlari, poetik
qayta ishlanishi, milliy-madaniy kodlanishi va kognitiv modellarini bir tizimda o‘rganish ehtiyoji
saglanib qolmogda. Mazkur maqgolaning dolzarbligi gender konseptini alohida nominatsiyalar
doirasida emas, balki badily matnning semantik, poetik, madaniy va idrokiy qatlamlari birligida
tahlil qilish zarurati bilan belgilanadi.

Tadqiqotning magsadi o‘zbek badiiy matnida gender konseptining lingvopoetik, lingvomadaniy
va lingvokognitiv vogelanish mexanizmlarini anigqlash, AYOL va ERKAK makrokonseptlarining
tarkibiy munosabatlarini tavsiflash hamdaularni tahlil qilishning izchil modelini asoslashdan iborat.
Ushbu magsad doirasida gender konsepti va gender konseptosferasi farqlanadi; makrokonseptlar
tarkibidagi mikrokonseptlar va funksional-aksiologik mikromaydonlar aniqlanadi; poetik
vositalarning konseptual hamda baholovchi vazifasi ochib beriladi; milliy-madaniy birliklar va
kognitiv modellar tahlil gilinadi.

2. TADQIQOT METODOLOGIYASI (METHODS)

Tadqiqot materiali sifatida o‘zbek she’riy va nasriy matnlarida gender konseptosferasini
vogelantiruvchi lisoniy birliklar, shuningdek, dissertatsiyada tahlil gilingan badiiy parchalar va
o‘zbek tili milliy-madaniy birliklariga oid assotsiativ lug‘at materiallari olindi. Tahlilda tavsiflash,
tasniflash, kontekstual-semantik, komponent, konseptual, lingvopoetik, lingvomadaniy va
aksiologik tahlil usullaridan foydalanildi.

Metodologik jihatdan gender konsepti muayyan gender hodisasiga oid bilim, baho va
assotsiatsiyalar tuzilmasi sifatida, gender konseptosferasi esa shu konseptlarning o‘zaro
bog‘langan, iyerarxik va dinamik milliy-madaniy hamda badiiy tizimi sifatida talqin gilinadi. Shu
farglash tahlil birligini aniglashda muhim: alohida “ona”, “ota”, “kelin”, “yigit” nominatsiyasi
konseptning o°zi bilan tenglashtirilmaydi, balki uning matnda faollashgan mazmuniy qatlamini
ko‘rsatuvchi verbalizator sifatida qaraladi.

Tahlil uch o‘zaro bog‘liq bosqichda olib borildi. Birinchi bosqichda bevosita nominatsiyalar,
qarindoshlik nomlari, maqom va faoliyatni bildiruvchi birliklar aniglanib, AYOL va ERKAK
makrokonseptlari doirasida guruhlandi. Ikkinchi bosqichda metafora, o‘xshatish, epitet,
frazeologizm, takror, parallelizm, ramz va detal kabi poetik vositalarning kontekstual vazifasi
tekshirildi. Uchinchi bosqichda madaniy kodlar, assotsiativ aloqalar, freym va syujet modellari
hamda o‘quvchi idroki bilan bog‘liq psixolingvistik jarayonlar umumlashtirildi.

Genderga oid birliklarni aniglashda uch ma’no qatlami farqlanadi: lug‘aviy-nominativ ma’no,
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milliy-madaniy konnotatsiya va konkret matnda yuzaga keladigan individual-estetik ma’no.
Masalan, “ro‘mol”, “beshik”, “belbog” yoki “chopon” birliklari o‘z-o‘zidan gender belgisi
hisoblanmaydi. Ularning genderologik qiymati personaj maqomi, syujet, tarixiy-madaniy muhit
va mualliflik yondashuvi bilan bog‘liq holda yuzaga chiqadi. Xuddi shuningdek, badiiy obrazdagi
muayyan xususiyatni barcha ayol yoki erkaklarga xos universal belgi sifatida umumlashtirishdan
tiyilish metodologik talab sifatida qabul qilindi.

Assotsiativ qatlamni tavsiflashda D. Lutfullayeva, R. Davlatova va B. Tojiboyev tomonidan
tuzilgan “O‘zbek tili assotsiativ lug‘ati (milliy-madaniy birliklar)” materiallaridan foydalanish
imkoniyati hisobga olindi [5]. Mazkur lug‘atda “ayol” va “erkak™ leksemalari bevosita stimul
sifatida berilmaganligi sababli, gender aloqalari “alla”, “beshik”, “chimildiq”, “belbog‘”,
“angishvona”, “chomon” singari milliy-madaniy stimullar orqali bilvosita kuzatiladi. Shu bois bu
materiallar mustaqil yangi tajriba natijasi sifatida emas, mavjud assotsiativ zahirani talqin qilish
manbasi sifatida qo‘llanadi.

3. NATIJALAR (RESULTS)

3.1. AYOL va ERKAK makrokonseptlarining paradigmatik tuzilishi

Tahlil natijalari o‘zbek badily matnida gender konseptosferasining AYOL va ERKAK
makrokonseptlari iyerarxik hamda tarmoqli tuzilishga egaligini ko‘rsatadi. AYOL
makrokonseptining mazmuniy mikrokonseptlari qatoriga ona, qiz, xotin/rafiqa, kelin, opa, singil,
buvi/momo, qaynona kabi birliklar kiradi. Ular qarindoshlik, yosh, nikoh yoki ijtimoiy maqomni
ifodalaydi. Olima, o‘qituvchi, shifokor, shoira, dehqon, chevar, rahbar kabi nominatsiyalar esa
ayolning kasbiy va ijtimoiy faoliyatini verbalizatsiya qiladi. Shu tariqa AY OL makrokonsepti fagat
oilaviy munosabatlar bilan chegaralanmay, bilim, mehnat, ijod, kasbiy mahorat va mustaqillik
belgilarini ham gamrab oladi.

ERKAK makrokonseptining mazmuniy mikrokonseptlari erkak, yigit, ota, o‘g‘il, er, kuyov,
aka/uka, bobo/chol singari birliklar orqgali vogelanadi. Bu nominatsiyalar umumiy gender
belgisidan tashqari yosh, qarindoshlik, nikoh, avlod va ijtimoiy maqomni farqlaydi. Makrokonsept
tarkibidagi mas’uliyat, himoya, mehnat, mardlik, g‘urur, sadoqgat, vorislik, hissiyot, hukmronlik
va ojizlik kabi belgilar esa birgina mikrokonseptga tegishli bo‘lmay, turli mazmuniy uzvlarni
kesib o‘tuvchi funksional-aksiologik mikromaydonlarni hosil giladi.

Mazkur tasnifda mikrokonsept va mikromaydonni farqlash zarur. Mikrokonsept shaxsning
muayyan qarindoshlik yoki ijtimoiy maqomini belgilasa, funksional-aksiologik mikromaydon turli
maqomlarda takrorlanishi mumkin bo‘lgan faoliyat, xususiyat va baho belgilarini birlashtiradi.
Masalan, mehr, sadoqat, mas’uliyat va mehnat ayol yoki erkakka mutlaq tegishli atributlar emas;
ular ona, ota, farzand, turmush o‘rtoq yoki boshqa personajlar obrazida turlicha namoyon bo‘lishi
mumkin. Demak, ayol va erkak makrokonseptlari ikki yopiq, o‘zaro mutlaq qarama-qarshi
semantik tizimni tashkil etmaydi.

Makrokonseptning yadro va periferiyasi ham tayyor, o‘zgarmas ro‘yxat sifatida belgilanmaydi.
Yadro nominativ birliklar va matnda takroran faollashadigan belgilar bilan shakllansa, kasb,
faoliyat, baholovchi sifatlar va individual xarakterga oid birliklar kontekstga qarab turli periferik
qatlamlarni yuzaga chiqaradi. Ijtimoiy tajribadagi o‘zgarishlar esa ayrim periferik belgilarni
markazga olib chiqgishi mumkin. Shu sababli badiiy matndagi gender tuzilmasi dinamik va ochiq
konseptual tizim sifatida talqin qilinadi.

3.2. Gender konseptining lingvopoetik verbalizatsiyasi

Gender mazmuni badily matnda bevosita nominatsiyalar bilangina emas, metafora, o‘xshatish,
epitet, frazeologizm, mubolag‘a, gradatsiya, antiteza, takror, parallelizm, murojaat, ramz va detal
orqali ham shakllanadi. Bu vositalarning vazifasi shunchaki obrazlilikni kuchaytirishdan iborat
emas: ular muayyan belgini markazlashtiradi, personajning konseptual maqomini belgilaydi va
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mualliflik bahosini yuzaga chiqaradi. Shuning uchun lingvopoetik tahlil lisoniy signal, poetik
mexanizm, konseptual talqin, aksiologik yo‘nalish va matn funksiyasi ketma-ketligida olib
borilishi lozim.

E. Siddigovaning “Begim onam, sabr daraxtim” she’rida ona mikrokonsepti fitomorfik metafora
asosida shakllanadi. Ona daraxtga, farzandlar uning shoxlaridagi polaponlarga, hayot sinovlari esa
daraxtni butaydigan shamollarga qiyoslanadi. Daraxtning ildizga egaligi, bardoshliligi, panoh va
avlod davomiyligi bilan bog‘liq belgilari ona obraziga ko‘chiriladi. “To‘rtta fasl gullaydi” ifodasi
metafora va mubolag‘ani birlashtirib, onalikni sabr va fidoyilikning yuksak darajasi sifatida poetik
ideallashtiradi. Biroq mazkur belgi barcha onalarning tabiiy xususiyati sifatida emas, muayyan
muallif yaratgan individual-badiiy model sifatida talqin qilinishi kerak.

Muhammad Yusufning “Ota” she’ridagi “Qabrdan qo‘l cho‘zib turgan qalqonim bor” misrasida
ota obrazi “qalqon” metaforasi orqali ifodalanadi. Qalqonning xavfdan saqlash va zarbani
qaytarish semalari otaning farzand xotirasida saqlanib qolgan ruhiy tayanchligi bilan bog‘lanadi.
Bu yerda an’anaviy “ota — himoyachi” modeli aynan takrorlanmaydi: jismoniy himoya belgisi
xotira, sog‘inch va ma’naviy tayanch mazmuniga transformatsiyalanadi. Demak, metafora mavjud
gender modelini yangi semantik gatlam bilan boyitadi.

A. Oripovning “Qasam dara” she’ridagi “Qafasdagi sherdan vahshiyroq” o‘xshatishi ovchi
personajning muayyan vaziyatdagi ruhiy zo‘riqishi va g‘azabini kuchaytiradi. Zoomorfik
etalonning gender qiymati “erkak — tajovuzkor” kabi umumlashtiruvchi hukmni bermaydi; u
konkret personaj, vaziyat va mualliflik bahosi bilan belgilanadi. O. Hojiyevaning “Ayol” she’ridagi
“Ogshom pari qizday silkitar ro‘mol” misrasida esa o‘xshatish, ro‘mol detali, “bir etak bolasin
jamlab quchoqda” hamda “qozonga o‘t yoqar” birliklari ayol va ona obrazining muayyan milliy-
madaniy talqinini yaratadi. Bu poetik manzara ham barcha ayollarga xos universal vazifa emas,
balki matnda ideallashtirilgan badiiy qiyofadir.

Keltirilgan misollar gender konseptining lingvopoetik vogelanishida kamida uch yo‘nalishni
farglashga imkon beradi: reproduktiv yo‘nalishda mavjud madaniy model estetik gayta ishlanib
mustahkamlanadi; transformativ yo‘nalishda tanish modelga yangi belgilar qo‘shilib, uning
semantik chegarasi kengayadi; ziddiyatli yo‘nalishda esa stereotipik kutilma personajning real
xatti-harakati yoki mualliflik bahosi bilan mos kelmaydi. Shunday qilib, poetik obraz gender
stereotipining oddiy nusxasi emas, uni tasdiglashi, murakkablashtirishi yoki qayta baholashi
mumkin.

3.3. Gender konseptosferasining lingvomadaniy qatlamlari

Genderkonseptosferasining lingvomadaniy tarkibi qarindoshlik nominatsiyalari, shaxsnomlari,
kiyim va predmet detallari, marosim nomlari, makon birliklari, paremiya va frazeologizmlar,
murojaat hamda nutqiy etiket birliklari orqali namoyon bo‘ladi. Bunday birliklar milliy xotirada
shakllangan bilimlarni faollashtiradi, biroq ularning gender qiymati lug‘aviy ma’nodan avtomatik
ravishda kelib chigmaydi. U personajning maqomi, syujetdagi vazifasi, tarixiy-madaniy muhit va
mualliflik pozitsiyasi bilan birgalikda aniqlanadi.

Masalan, “ostona” va ‘“chimildiq” birliklari oddiy makon nomi bo‘lish bilan birga, badiiy
kontekstda maqom almashinuvi, nikoh va yangi oilaga kirish bilan bog‘liq ramziy mazmunni
faollashtiradi. Ostona qizning ota uyidan kelin sifatida boshqa uyga o‘tishi yoki farzandning
mustaqil hayotga chiqishi kabi vaziyatlarda hududlar orasidagi chegara emas, balki yangi ijtimoiy
maqomning ramziy nuqtasi sifatida talqin qilinishi mumkin. Chimildiq esa nikoh va yangi oila
mazmunini ifodalovchi madaniy makon belgisiga aylanadi.

Murojaat birliklari ham gender konseptosferasining faol qatlamidir. “Opa”, “singlim”, “aka”,
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“otaxon”, “onaxon”, “buvijon”, “bolam” kabi birliklar genealogik qarindoshlikni bildirish bilan
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ch;klanmay, hurmat, yosh farqi, mehr, ijtimoiy yaqinlik yoki nasihat munosabatini ifodalashi
mumkin. “Singlim” samimiy g‘amxo‘rlikni, “bolam” esa kontekstga ko‘ra mehr, nasihat,
hukmronlik yoki kinoyani yuzaga chiqaradi. Demak, bunday etiket birliklarining pragmatik va
gender mazmuni intonatsiya, dialogik vaziyat hamda suhbatdoshlar o‘rtasidagi ijtimoiy masofa
bilan belgilanadi.

Oila konsepti AYOL va ERKAK makrokonseptlarini bog‘lovchi politsentrik tuzilma sifatida
namoyon bo‘ladi. Uning badiiy gender mazmuni mazmuniy, aksiologik, kommunikativ-pragmatik,
milliy-hududiy qatlamlar hamda ziddiyatlar o‘zaro ta’sirida shakllanadi. Oila munosabatlari
yaqinlik, o‘zaro yordam, mas’uliyat, hokimiyat va istak bilan bog‘liq modellarni faollashtiradi.
“Uy”, “hovli”, “nikoh”, “to‘y”, “chimildiq”, “kelinsalom”, “duo” kabi birliklar oilani fagat makon
yoki marosim sifatida emas, balki qadriyatlar va ijtimoiy munosabatlar tizimi sifatida badiiy talqin
qilishga xizmat qiladi.

3.4. Gender konseptining lingvokognitiv va psixolingvistik modellari

Lingvokognitiv tahlilda lisoniy birlikning lug‘aviy-semantik mazmuni bilan birga, u
faollashtiradigan bilim strukturasi va matndagi konseptual aloqalar ham hisobga olinadi. Badiiy
gender konseptini tahlil qilishda mazmuniy, prototipik belgili, freym, asar syujeti va kognitiv-
ziddiyat modellari farqlanadi. Mazmuniy model ota-farzand, ona-farzand, er-xotin, aka-singil
kabi munosabatlarni belgilaydi. Prototipik model madaniy xotirada shakllangan kutilmalarni
faollashtiradi, biroq bu kutilmalar barcha personajlar uchun majburiy yoki o‘zgarmas me’yor
hisoblanmaydi.

Freym modeli gender maqomini muayyan vaziyat va munosabatlar tarkibida ko‘rsatadi.
Masalan, nikoh, farzand tarbiyasi, oilani ta’minlash yoki kelin bo‘lib tushish kabi ssenariylarda
ishtirokchilar, ularning maqomi, vazifasi va o‘zaro munosabati faollashadi. Syujet modeli esa
mazkur ssenariyning bajarilishi, buzilishi yoki qayta tuzilishini kuzatadi. Kognitiv-ziddiyat modeli
personajning kutilgan prototipga mos kelmasligi, ijtimoiy rol va real xatti-harakat o‘rtasidagi
tafovut, yoki muallif bahosi bilan personaj 0‘z-0‘zini anglashining farqlanishini ochishga imkon
beradi.

Shu asosda individual gender farqini tiklash uchun quyidagi izchillik taklif etiladi: nominatsiya
— mazmuniy maqom — freym — prototipik belgilar — real xatti-harakat — kognitiv moslik yoki
ziddiyat — aksiologik natija. Mazkur ketma-ketlik nominatsiyani tahlilning boshlang‘ich nuqtasi
sifatida oladi, biroq xulosani fagat so‘zning lug‘aviy ma’nosiga bog‘lab qo‘ymaydi. Natijada
personajning gender mazmuni matn davomida qanday o‘zgarishi, qaysi belgi markazlashishi va
mualliflik bahosi qanday shakllanishi aniglanadi.

Assotsiativ maydon gender konseptosferasining madaniy xotirabilan bog‘liq qatlamini yoritadi.
Mavjud o‘zbek assotsiativ lug‘ati materiallari asosida qarindoshlik (ona, ota, buvi, bobo, qiz, yigit,
kelin, kuyov), faoliyat (parvarish, kurash, mehnat, duo), marosim (to‘y, nikoh, beshik to‘yi, chilla,
kelinsalom, aza), predmet (beshik, belbog*‘, chopon, angishvona, surma), hissiy-aksiologik (mehr,
hayo, g‘urur, mardlik, or-nomus) va intertekstual assotsiatsiyalarni farqlash mumkin. Assotsiativ
reaksiyaning takrorlanishi yoki faolligi muayyan respondentlar guruhining madaniy xotirasidagi
bog‘lanishlarni ko‘rsatadi, lekin biologik yoki ontologik mohiyatni belgilamaydi.

Psixolingvistik yondashuv badiity matnni idrok etishda lisoniy signalning digqatni
faollashtirishi, tasavvur va xotira bilan bog‘lanishi, emotsional-aksiologik baholashni yuzaga
chigarishi hamda kontekstual mazmunni tiklashiga e’tibor qaratadi. Bu yerda psixolingvistik
sxema yangi eksperimental natija emas, balki badily matn idrokining imkoniyatlarini tavsiflovchi
nazariy modeldir. O‘quvchi umumiy-madaniy assotsiatsiyalarni matn kontekstida gayta tashkil
etadi; shu jarayonda muallifning individual poetik modeli va personajning lisoniy maqomi bir-
biridan farglanadi.
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4. MUHOKAMA (DISCUSSION)

Olingan natijalar gender konseptini faqat ayol va erkak nominatsiyalari yoki ularga an’anaviy
tarzda biriktirilgan sifatlar orqali izohlash yetarli emasligini ko‘rsatadi. Badiity matnda gender
mazmuni nominatsiya, ijtimoily maqom, faoliyat, madaniy belgi, aksiologik baho, individual
xarakter va vaziyatning o‘zaro ta’sirida shakllanadi. Shu jihatdan konsept va konseptosfera
o‘rtasidagi farq tahlilning nazariy aniqligini ta’minlaydi: birinchisi muayyan hodisaga oid bilim
va baholar tuzilmasi bo‘lsa, ikkinchisi bunday tuzilmalarning o‘zaro bog‘langan tizimidir.

AYOL va ERKAK makrokonseptlarining paradigmatik tuzilishi ham qat’iy binar qarama-
qarshilikka asoslanmaydi. Mehr, muhabbat, sadoqat, mas’uliyat, mehnat, himoya, dard, sabr,
jasorat, qo‘rquv singari belgilar bir makrokonseptning mutlaqg mulki emas. Ular turli personajlarda
turlicha namoyon bo‘lishi, ayrim hollarda stereotipik kutilmani tasdiglashi, boshqa hollarda esa
uni o‘zgartirishi mumkin. Shu sababli gender stereotipi empirik haqiqat yoki biologik mohiyat
sifatida emas, matnda tasdiglanishi, murakkablashishi yoki gayta baholanishi mumkin bo‘lgan
madaniy-konseptual model sifatida qaralishi lozim.

Lingvopoetik va lingvomadaniy tahlilning o‘zaro to‘ldiruvchanligi ham muhim. Lingvopoetik
yondashuv badiiy shaklning konseptual vazifasini, ya’ni metafora, o‘xshatish, epitet va boshqa
vositalar orqali qaysi belgi markazlashtirilishini aniqlaydi. Lingvomadaniy yondashuv esa shu
shakl ortida turgan umumiy tajriba, tarixiy xotira, urf-odat va qadriyatlarni ochadi. Biroq madaniy
detalning mavjudligi uni avtomatik ravishda gender belgisi deb baholashga asos bo‘lmaydi;
bunday xulosa kontekst, maqom, baho va syujet bilan tekshirilishi kerak.

Kognitiv modellar gender konseptining matn ichidagi dinamikasini ko‘rsatadi. Nominatsiya
va prototip personaj haqidagi dastlabki kutilmani yuzaga keltirsa, real xatti-harakat va syujet
rivoji ushbu kutilmani tasdiglashi yoki unga zid kelishi mumkin. Aynan shu ziddiyat badiiy
obrazning individual-estetik mazmunini kuchaytiradi. Assotsiativ va psixolingvistik qatlamlar esa
o‘quvchining matnni anglash jarayonida umumiy madaniy bilimlarni qanday faollashtirishi va
qayta talqin qilishini izohlash imkonini beradi.

Tadqigotning muhim metodologik chegarasi shundaki, mavjud assotsiativ lug‘atdagi materiallar
ayol va erkak leksemalariga bevosita berilgan stimul-javob tajribasi emas. Shu bois ulardan
gender konseptining to‘liq psixolingvistik portretini yaratish uchun emas, balki milliy-madaniy
stimullar bilan bog‘liq assotsiativ gatlamni bilvosita tavsiflash uchun foydalanish mumkin. Xuddi
shuningdek, badiiy matndagi alohida obrazlardan butun jamiyat yoki barcha ayol-erkaklarga xos
qat’iy xulosa chiqarish metodologik jihatdan asosli emas. Kelgusidagi tadqiqotlarda turli janr,
davr va mualliflar korpusini qiyoslash, shuningdek, bevosita assotsiativ tajriba materiallari bilan
badiiy tahlil natijalarini solishtirish istigbolli yo‘nalish bo‘la oladi.

5. XULOSA (CONCLUSION)

O‘zbek badiiy matnida gender konsepti biologik jinsga oid nominatsiyalar yig‘indisi emas, balki
lisoniy, ijtimoiy-madaniy, aksiologik, kognitiv vaindividual-badiiy omillar ta’sirida shakllanadigan
dinamik konseptual tuzilma ekanligi aniqlandi. Gender konsepti muayyan gender hodisasiga oid
bilim va baholash tizimini, gender konseptosferasi esa AY OL va ERKAK makrokonseptlari hamda
ularga alogador mikrokonsept va mikromaydonlarning o‘zaro bog‘langan tizimini ifodalaydi.

AYOL makrokonsepti ona, qiz, xotin/rafiga, kelin, opa, singil, buvi/momo kabi mazmuniy
mikrokonseptlar; ERKAK makrokonsepti esa ota, o‘g‘il, er, kuyov, aka/uka, bobo/chol kabi
mikrokonseptlar orqali vogelanadi. Mehr, sadoqgat, mas’uliyat, himoya, mehnat, matonat, mardlik,
hissiylik va ojizlik singari belgilar turli mikrokonseptlarni kesib o‘tuvchi funksional-aksiologik
mikromaydonlarni hosil giladi. Bu belgilarni bir jinsga mutlaq biriktirish mumkin emas.

Gender konseptining lingvopoetik vogelanishi lisoniy signal — poetik mexanizm — konseptual
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farq — aksiologik yo‘nalish — matn funksiyasi munosabatida yuzaga keladi. Metafora, o‘xshatish,
epitet va frazeologik birliklar mavjud gender modelini takrorlashi, transformatsiyalashi yoki
ziddiyatga kiritishi mumkin. Badiiy obrazni stereotip bilan tenglashtirmaslik, mualliflik talgini va
personaj nutqini farglash tahlilning muhim shartidir.

Lingvomadaniy gatlam garindoshlik nomlari, predmet va kiyim detallari, marosimlar, makon
birliklari, murojaat va etiket shakllari orqali namoyon bo‘ladi. Ularning gender qiymati tarixiy-
madaniy kod, personaj maqomi, kommunikativ vaziyat va badiiy funksiya tutashuvida belgilanadi.
Oila konsepti esa AYOL va ERKAK makrokonseptlarini mazmuniy, aksiologik, kommunikativ-
pragmatik va milliy-hududiy gatlamlar orqali birlashtiruvchi politsentrik tizimdir.

Lingvokognitiv tahlilda mazmuniy, prototipik, freym, syujet va kognitiv-ziddiyat modellari
gender mazmunining matn davomida rivojlanishini ochadi. Nominatsiya — maqom — freym —
prototipik belgi — real xatti-harakat — kognitiv moslik yoki ziddiyat — aksiologik natija ketma-
ketligi individual gender obrazini izchil tahlil qilish imkonini beradi. Assotsiativ va psixolingvistik
qatlamlar esa umumiy madaniy xotira bilan individual badiiy idrokning o‘zaro munosabatini
ko‘rsatadi.

Shunday qilib, gender konseptini badiity matnda kompleks o‘rganish til, madaniyat, poetik
tafakkur va idrok jarayonlarini yagona tahliliy maydonda birlashtirishni talab etadi. Taklif etilgan
yondashuv o‘zbek badily matnidagi gender mazmunini stereotipik umumlashtirishlardan xoli,
kontekstual va ko‘p sathli tarzda tadqiq etish imkonini beradi.
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VA UNI O‘QITISHDA ADABIY TAHLIL TAMOYILLARI
Nusratova Hamida Cho ‘liboyevna
Toshkent Kimyo xalgaro universiteti professori, PhD.

Annotatsiya. Mazkur magqolada o ‘zbek bolalar nasrida hikoya janrining badiiy-estetik
xususiyatlari, janrning shakllanishi va taraqqiyot tendensiyalari hamda boshlang ‘ich sinf
o ‘quvchilariga hikoyalarni adabiy tahlil asosida o ‘rgatishning nazariy-metodik jihatlari tadqiq
etiladi. Hikoya janrining kompozitsion yaxlitligi, syujet qurilishi, obrazlar tizimi, xarakterlar
dinamikasi va badiiy konfliktning o ziga xos xususiyatlari adabiy ta’lim nuqtayi nazaridan
yoritiladi. Shuningdek, boshlang ‘ich sinf o ‘quvchilarida badiiy matnni idrok etish, gahramonlar
xatti-harakatlariga munosabat bildirish, matnga tayanib mustaqil fikrlash va dastlabki adabiy
tahlil ko ‘nikmalarini shakllantirishning samarali metodik tamoyillari asoslab beriladi. Hikoya
Janrini o ‘rgatishda estetik idrok, yosh xususiyatlariga mos yondashuv, muammoli savollar, matniy
tahlil va ijodiy topshiriglarning o ‘zaro uyg ‘unligi muhim metodik omil sifatida talgin etiladi.

Kalitso zlar: o ‘zbek bolalar nasri, hikoya janri, adabiy tahlil, estetik idrok, badiiy obraz, syujet,
kompozitsiya, boshlang ‘ich ta’lim, adabiy kompetensiya, badiiy tafakkur, metodik yondashuv.

Annomayus. B cmamue ucciedyromes xy00s4cecmeeHHo-3Cmemuieckue 0CoOOeHHOCIMU HCAHPa
pacckaza 8 y30eKcKkou 0emcKolu npose, meHOeHYUU e20 CMAHOBIeHUsl U PA36UMUS, a4 MAKHCce
meopemuueckue u MemoouieckKue acnekmuol NPenooasanus pacckasd Ha OCHO8e IUMepamypHo20
aHanu3a 8 HaualbHeIX Kiaccax. Paccmampusaiomes komMnosuyuoHHas yerocmuocms pacckasa,
0COOEHHOCMU  CIOJCEMHOU  OpPeaHUu3ayuu, cucmema oopasos, OUHAMUKA XAPAKMeEPos U
XY 002cecmeeH bl KOHQIUKM ¢ MOYKU 3peHUs aumepamypHozo obpazosanus. Ocoboe eHuManue
yoensiemcs QopMuposanuio y MIAOUUX WKOTbHUKOE HABLIKOS ICMEmuiecko20 60CNpUsmus
XY002CeCmMBEeHHO20 MEKCMA, OYEHKU NOCMYNKO8 NePCOHAdNCell, CaMOCMOAMENbHO20 MbIULIEeHUS]
HA OCHOBe MeKCMa U NeP8OHAYAIbHO20 Aumepamypro2o anaiusa. OboCcHOBbI8aemcs 3HAYUMOCHb
COUemaHus 3CMemudecko20 GOCHPUSIMUS, B03PACMHO20 N00X00d, HPOOIEMHbIX BONPOCOS,
MeKCMOoB020 AHAIU3A U MBOPYECKUX 3A0AHULL 8 npoyecce 00YYeHUs PACCKA3Y.

Knrouesvie cnosa: ysdexckas Oemckas nposa, JHCaup pacckasd, JUMeEpPamypHulll aHAIu3,
acmemuyeckoe BoCnpusmue, Xy00dCeCmMEEeHHbIll 00pa3, Crodicem, KOMNO3UYUs, HA4AIbHOe
obpazosanue, IUMEPAMYPHAs KOMNEMEHYUS, XYOOHCeCMBEHHOEe MblULIeHUe, MemooudecKull
n00x00.

Abstract. This article examines the artistic and aesthetic features of the short story genre in
Uzbek children’s prose, its development, and the theoretical and methodological foundations of
teaching short stories through literary analysis in primary education. It explores the compositional
unity, plot structure, character system, character development, and artistic conflict of short stories
from the perspective of literary education. Particular attention is paid to developing primary school
students’ aesthetic perception, their ability to evaluate characters’ actions, think independently
based on textual evidence, and acquire initial literary analysis skills. The article substantiates
the importance of integrating age-appropriate instruction, aesthetic perception, problem-based
questions, text-based analysis, and creative tasks into the teaching process.

Keywords: Uzbek children’s prose, short story genre, literary analysis, aesthetic perception,
literary character, plot, composition, primary education, literary competence, artistic thinking,
teaching methodology.

Jahon adabiyotshunosligida nasriy janrlarning shakllanishi, tarixiy taraqqiyoti, poetik
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xususiyatlari hamda badiiy tafakkur rivojiga ko‘rsatgan ta’sirini o‘rganish adabiyotshunoslikning
muhim yo‘nalishlaridan biri hisoblanadi. Xususan, kichik epik janrlarning badiiy imkoniyatlarini
tadqiq etish, ularda inson va jamiyat munosabatlari, ijtimoiy muhit, ma’naviy gadriyatlar hamda
inson xarakterining badiiy ifodalanish mexanizmlarini aniqlash nazariy va amaliy ahamiyat kasb
etadi. Bu jarayonda bolalar nasri, ayniqsa, hikoya janri alohida o‘rin tutadi. Chunki bolalar uchun
yaratilgan hikoyalar yosh kitobxonning nafaqat bilim va dunyoqarashini kengaytiradi, balki uning
estetik didi, hissiy olami, axloqiy garashlari va mustaqil fikrlash qobiliyatining shakllanishiga
ham ta’sir ko‘rsatadi.

O‘zbek bolalar adabiyotida hikoya janri yosh avlodning ma’naviy-axloqiy kamolotini
ta’minlash, milliy va umuminsoniy qadriyatlarni badiiy talqin etish, bolalarning hayotiy tajribasini
boyitish va ularni ijtimoiy munosabatlarni anglashga yo‘naltirishda muhim vosita hisoblanadi.
Bolalar hikoyalarida kundalik hayot voqealari, oilaviy munosabatlar, do‘stlik, mehr-oqibat,
tabiatga munosabat, insonparvarlik, mas’uliyat va vatanparvarlik kabi mavzular ixcham syujet
hamda ta’sirchan obrazlar vositasida yoritiladi.

Hikoyajanriningbadiiyimkoniyatlarinita’limjarayonigasamaralitatbigetishesaasarmazmunini
oddiy qayta hikoyalash bilan cheklanib qolmasdan, uning estetik mohiyatini anglash, obrazlar
xarakterini tahlil qilish, muallif pozitsiyasini aniqlash va badiiy detallar vazifasini tushunishga
yo‘naltirilgan metodik yondashuvni talab qiladi. Shu nuqtayi nazardan, boshlang‘ich sinflarda
hikoya janrini adabiy tahlil asosida o‘rgatish o‘quvchilarning o‘qish savodxonligini rivojlantirish
bilan bir qatorda, ularning badiiy tafakkuri va adabiy kompetensiyasini shakllantirishning muhim
sharti sanaladi.

Mavzuning dolzarbligi shundaki, boshlang‘ich ta’lim bosqichida badily matnni o‘qish,
tushunish va tahlil qilish jarayonlarini o‘zaro uyg‘unlashtirish, o‘quvchilarni tayyor xulosalarni
qabul giluvchi tinglovchidan mustaqil fikrlovchi va estetik munosabat bildira oladigan kitobxonga
aylantirish zarurati mavjud. Bunda hikoya janrining kompozitsion xususiyatlari, obrazlar tizimi va
badiiy g‘oyasini o‘quvchilarning yosh hamda psixologik imkoniyatlariga mos ravishda o‘rgatish
muhim metodik vazifa hisoblanadi.

Magolaning maqsadi — o°zbek bolalar nasrida hikoya janrining badiiy-estetik xususiyatlarini
yoritish hamda boshlang‘ich sinf o‘quvchilarida adabiy tahlil ko‘nikmalarini shakllantirishning
nazariy-metodik asoslarini ishlab chiqish uchun zarur yondashuvlarni tizimlashtirishdan iborat.

Magqolaning vazifalari - hikoya janrining adabiy-nazariy xususiyatlarini tavsiflash, o‘zbek
bolalar nasrida hikoya janrining tarbiyaviy va estetik imkoniyatlarini yoritish, boshlang‘ich
sinf o‘quvchilarining badily matnni idrok etish xususiyatlarini hisobga olgan holda adabiy
tahlil tamoyillarini belgilash, hikoyani o‘rgatishda syujet, kompozitsiya, obraz va badily g‘oya
tahlilining o‘zaro alogadorligini asoslash, adabiy tahlil ko‘nikmalarini rivojlantirishga xizmat
qiluvchi metodik usullarni tavsiflashdan iborat.

Tadqiqot metodologiyasi

Magqolada adabiyotshunoslik va ta’lim metodikasi doirasidagi nazariy yondashuvlarga
asoslanildi. Hikoya janrining badiiy xususiyatlarini yoritishda tavsifiy-tahliliy, qiyosiy tahlil va
umumlashtirish metodlaridan foydalanildi. Adabiy tahlilning ta’lim jarayonidagi imkoniyatlarini
ochib berishda pedagogik kuzatish va metodik talqin tamoyillariga tayanuvchi nazariy yondashuv
qo‘llanildi.

Tadqiqotning metodologik asosini badiiy asarni shakl va mazmun birligi sifatida o‘rganish,
badily obrazning estetik mohiyatini aniqlash hamda ta’lim oluvchining yosh xususiyatlarini
hisobga olish tamoyillari tashkil etadi. Maqola nazariy-metodik xarakterga ega bo‘lib, unda
tajriba-sinov natijalari yoki statistik ko‘rsatkichlar keltirilmaydi.
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Natijalar va muhokama
Hikoya janrining nazariy-badily xususiyatlari. Hikoya badiiy adabiyotning kichik epik

janrlaridan biri bo‘lib, unda hayotiy vogea-hodisalar, inson xarakteri va ijtimoiy munosabatlar
nisbatan ixcham shaklda badiiy ifodalanadi. Hikoyaning janr sifatidagi muhim xususiyati
vogelikning muayyan bir jihatini tanlab olish, uni kompozitsion jihatdan yaxlit shaklda tasvirlash
va badiiy g‘oyani cheklangan syujet doirasida ochib berishdan iborat. Erkin Xudoyberdiyevning
adabiyotshunoslikka oid garashlari doirasida badiiy asarning janriy tabiati va shakliy xususiyatlarini
uning mazmuni bilan uzviy bog‘liq holda o‘rganish muhim ahamiyatga ega.

Hikoyada vogealar rivoji, qahramonlarning xatti-harakati, muayyan hayotiy vaziyat va uning
natijasi markaziy o‘rinni egallaydi. Biroq hikoyaning badiiy qiymati fagat vogeaning ixcham
bayon etilishi bilan belgilanmaydi. Unda muallifning voqgelikka munosabati, tasviriy vositalardan
foydalanish mahorati, gqahramon ruhiyatini ochish usullari va o‘quvchida estetik taassurot
uyg‘otish imkoniyatlari ham muhim mezon hisoblanadi.

Hikoya kompozitsiyasi, odatda, voqgea boshlanishi, rivoji, muayyan ziddiyatning yuzaga kelishi
va badiiy yakun kabi unsurlarni 0‘z ichiga olishi mumkin. Biroq bu unsurlar barcha hikoyalarda
bir xil ketma-ketlikda namoyon bo‘lmaydi. Ayrim asarlarda vogea bevosita ziddiyatli vaziyatdan
boshlansa, boshqalarida qahramonning ruhiy holati yoki muayyan manzara orqali badity mazmun
shakllantiriladi. Shu sababli hikoyani o‘rganishda uni oldindan belgilangan qolipga majburan
moslashtirish emas, balki muallif tanlagan kompozitsion yechimning badiiy vazifasini aniqlash
maqsadga muvofiqdir.

Bolalar hikoyalarida mazmunning yosh kitobxon idrokiga mos tarzda tashkil etilishi alohida
ahamiyatga ega. Vogealarning tushunarli bayon qilinishi, qgahramonlarning aniq xatti-harakatlar
orqali tavsiflanishi, hayotiy vaziyatlarning bolalar tajribasiga yaqinligi asarning ta’sirchanligini
oshiradi. Shu bilan birga, bolalar adabiyotini faqat axloqiy nasihat vositasi sifatida talqin qilish
to‘g‘ri emas. Uning estetik vazifasi ham muhim bo‘lib, badiiy obrazlar, tasviriy vositalar, syujet va
muallif uslubi orqali bolada go‘zallikni his etish, vogelikni mustaqil anglash va hissiy munosabat
bildirish qobiliyatini rivojlantiradi.

O‘zbek bolalar nasrida hikoya janrining badiiy-tarbiyaviy imkoniyatlari.

O‘zbek bolalar adabiyoti tarixiy taraqqiyot davomida xalq og‘zaki ijodi, mumtoz yozma
adabiyot va zamonaviy badiiy tafakkur an’analari bilan uzviy aloqada rivojlangan. Xalq ertaklari,
rivoyatlar, maqollar va hikmatli hikoyatlar yosh avlodni hayotiy tajriba, axloqiy qarashlar
hamda milliy gadriyatlar bilan tanishtirishda muhim manba bo‘lib xizmat gilgan. Kaykovusning
“Qobusnoma”, Sa’diyning “Guliston” va “Bo‘ston”, Jomiyning “Bahoriston” kabi asarlaridagi
pand-nasihat mazmunidagi hikoyatlar Sharq yozma adabiyotida yosh avlod tarbiyasiga xizmat
qilgan muhim an’analarni namoyon etadi. Ushbu asarlarni zamonaviy bolalar adabiyoti bilan
aynan bir janriy hodisa sifatida tenglashtirishdan ko‘ra, ularni bolalar adabiyotining ma’naviy-
ma’rifiy ildizlari bilan bog‘liq adabiy meros sifatida o‘rganish ilmiy jihatdan asosliroqdir.

Zamonaviy o‘zbek bolalar nasrida Hakim Nazir, Nosir Fozilov, Xudoyberdi To‘xtaboyev,
Farhod Musajon, Safar Barnoyev, Abdusaid Ko‘chimov, Anvar Obidjon va boshqa ijodkorlarning
asarlari yosh kitobxonning ma’naviy olami, qiziqishlari va hayotiy tasavvurlarini badiiy aks
ettirishi bilan ajralib turadi. Ularning ijodida bolalarning kundalik hayoti, oila va maktab muhiti,
tengdoshlar o‘rtasidagi munosabatlar, tabiatga mehr, do‘stlik, mas’uliyat va insoniy fazilatlar turli
badily shakllarda ifodalanadi.

Bolalar hikoyalarining tarbiyaviy imkoniyati, avvalo, qahramonlar faoliyati va ular duch
keladigan hayotiy vaziyatlar orqali namoyon bo‘ladi. Qahramonning tanlovi, qarori va xatti-
harakati kitobxonni vogea mohiyatini anglashga, uning sabab va oqibatlari haqida fikr yuritishga
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unﬁaydi. Bunda muallifning tayyor axloqiy xulosani bevosita bayon qilishi shart emas. Aksincha,
qahramonning ichki kechinmalari va voqealar rivoji orqali yuzaga keladigan badiiy xulosa
o‘quvchining mustaqil fikrlashiga keng imkoniyat yaratadi. Masalan, Shodmonbek Otaboyevning
“Itolg‘1” hikoyasida inson va tabiat munosabatlari, jonivorlarga mehr, erkinlik va mas’uliyat
masalalari badiiy vaziyat orqali yoritiladi. Asarda Shavkatning itolg‘i qushini qo‘lga o‘rgatish va
undan foydalanish istagi bilan qushning erkin yashash ehtiyoji o‘rtasidagi ziddiyat hikoyaning
mazmuniy markazini tashkil etadi. Qahramonning dastlabki qarashlari va keyinchalik yuzaga
kelgan anglash jarayoni uning xarakteridagi o‘zgarishni ko‘rsatadi.

Mazkur hikoyani adabiy tahlil asosida o‘rganishda o‘quvchilar e’tiborini faqat qushning
ozodlikka chiqarilishiga emas, balki Shavkatning qaroriga olib kelgan ruhiy va axloqiy omillarga
qaratish lozim. “Shavkat nima sababdan qushni qafasdan ozod qildi?”, “Qahramonning munosabati
vogealar davomida ganday o‘zgardi?”, “Erkinlik tushunchasi hikoyada qanday badiiy vazifa
bajarmoqda?” kabi savollar o‘quvchilarning matn ustida mustaqil fikr yuritishiga yordam beradi.
Shu jihatdan, hikoya janri bolalar ta’limida nafaqat axloqiy tarbiya, balki badiiy tafakkur, empatiya,
sabab-oqibat munosabatlarini anglash va mustaqil baholash ko‘nikmalarini rivojlantirish uchun
ham samarali didaktik imkoniyatlarga ega.

Boshlang‘ich sinflarda adabiy tahlilning nazariy-metodik asoslari. Boshlang‘ich ta’lim
bosqichi o‘quvchining o‘qish, tushunish, og‘zaki va yozma nutq, mustagqil fikrlash hamda estetik
idrok ko‘nikmalari shakllanadigan muhim davr hisoblanadi. Mazkur bosqichda badiiy asarni
o‘rganish jarayoni o‘quvchining yosh va psixologik xususiyatlariga mos ravishda tashkil etilishi
zarur. O‘quvchilarning badily matnni gabul qilishi, obrazlarni tasavvur etishi va voqealarga
munosabat bildirish qobiliyati bosqichma-bosqich rivojlanadi.

Adabiy tahlil badiiy asarning mazmunini qayta hikoya qilish bilan cheklanmaydi. U asarning
g‘oyaviy-badily yaxlitligini anglash, obrazlarning o‘zaro munosabatlarini aniqlash, syujet va
kompozitsiya xususiyatlarini tushunish, muallifning badiiy niyatini matn asosida izohlash hamda
asarning estetik ta’sirini idrok etish jarayonini qamrab oladi. Shu sababli boshlang‘ich sinflarda
adabiy tahlilni o‘quvchilarning tayyorgarlik darajasiga muvofiq soddadan murakkabga qarab
tashkil etish maqsadga muvofiqdir.

Birinchi sinfda asosiy e’tibor matnni tinglash va o‘qish, voqealar ketma-ketligini anglash,
qahramonlarni tanish hamda ularning xatti-harakatlariga sodda munosabat bildirishga qaratiladi.
Ikkinchi sinfda qahramonlarning xususiyatlarini matndagi voqealar bilan bog‘lash, asosiy va
ikkinchi darajali voqealarni farqlash, hikoyaning mazmunini izchil bayon etish ko‘nikmalari
rivojlantiriladi. Uchinchi sinfda qahramonlarning xatti-harakatlari sabablarini aniqlash, voqgealar
o‘rtasidagi sabab-oqibat munosabatlarini tushuntirish va asarning asosiy g‘oyasini belgilashga
e’tibor kuchaytiriladi. To‘rtinchi sinfda esa o‘quvchilarni matnning badiiy xususiyatlarini izohlash,
qahramonlarning garorlarini dalillar asosida baholash, muallif munosabatini aniqlash va mustaqil
xulosa chiqarishga yo‘naltirish mumkin.

Bu tagsimot metodik tavsiya xarakteriga ega bo‘lib, o‘quvchilarning individual tayyorgarligi
va amaldagi o‘quv dasturiga qarab moslashtirilishi lozim.

Boshlang‘ich sinflarda hikoya janrini o‘rgatish quyidagi metodik tamoyillarga tayanishi
mumkin:

Yoshga moslik tamoyili. Badily matnning mazmuni, til xususiyatlari va tahlil topshiriqlari
o‘quvchilarning yoshiga, bilish imkoniyatlariga va o‘qish tajribasiga muvofiq tanlanishi kerak.

Badily matnga tayanish tamoyili. Har qanday tahliliy fikr, gahramonga berilgan tavsif va
chigarilgan xulosa asardagi muayyan voqea, dialog yoki badiiy detal bilan asoslanishi lozim.
Bu yondashuv o‘quvchida matnni diqqat bilan o‘qish va dalillar asosida fikr bildirish malakasini
rivojlantiradi.
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Shakl vamazmunbirligi tamoyili. Hikoyaning g‘oyaviy mazmuniuning syujeti, kompozitsiyasi,
obrazlari, badiiy tili va tasviriy vositalari bilan uzviy alogada o‘rganilishi kerak. Bunda badiiy
shaklni mazmundan ajratib, faqat nazariy atamalarni yodlatishdan qochish zarur.

Faollik va mustaqil fikrlash tamoyili. O‘quvchi dars jarayonida tayyor xulosalarni gabul
qiluvchi emas, balki savol beruvchi, kuzatuvchi, tahlil qiluvchi va oz fikrini asoslovchi faol
ishtirokchi bo‘lishi lozim.

Estetik idrok tamoyili. Hikoyani o‘rganishda o‘quvchining asardan olgan hissiy taassuroti,
badily manzarani tasavvur qilishi, gahramonlar kechinmalarini anglashi va asarga nisbatan shaxsiy
munosabati e’tiborga olinishi zarur.

Mazkur tamoyillar o‘zaro uzviy bog‘liq bo‘lib, ularning uyg“un qo‘llanishi hikoyani o‘rgatish
jarayonining samaradorligini oshirishga xizmat qiladi.

Hikoya janrini adabiy tahlil asosida o‘rgatish bosqichlari. Hikoyani adabiy tahlil asosida
o‘rgatishda dars jarayonini o‘zaro alogador bosqichlar asosida tashkil etish mumkin. Ushbu
bosqichlar gat’iy va o‘zgarmas qolip emas, balki o‘qituvchiga dars maqsadi hamda matn
xususiyatlariga ko‘ra moslashtirish imkonini beruvchi metodik modeldir.

Birinchi bosqich — matnni idrok etishga tayyorlash. Ushbu bosqichda o‘quvchilarda asar
mavzusiga nisbatan qiziqish uyg‘otiladi, matnda uchrashi mumkin bo‘lgan tushunarsiz so‘zlar
izohlanadi va mavzuga doir dastlabki tasavvurlar faollashtiriladi. Bunda rasm, suhbat, muammoli
savol yoki hayotiy vaziyatdan foydalanish mumkin. Tayyorlov jarayoni asarning asosiy mazmunini
oldindan ochib berishga emas, balki o‘quvchini mustaqil idrokka yo‘naltirishga xizmat qilishi
kerak.

Ikkinchi bosqgich — ifodali o‘qish va dastlabki taassurotni aniqlash. Hikoya o‘qituvchi
yoki o‘quvchilar tomonidan ifodali o‘qiladi. Zarur hollarda matn qismlarga ajratilib, mazmuniy
pauzalar orqali o‘qish tashkil etiladi. O‘qishdan so‘ng o‘quvchilarning dastlabki taassurotlari
tinglanadi. “Hikoyaning qaysi qismi sizda kuchli taassurot qoldirdi?”, “Qaysi gahramon sizning
e’tiboringizni tortdi?” kabi savollar orqali o‘quvchilarning hissiy munosabati aniglanadi.

Uchinchi bosqich — syujet va kompozitsiyani o‘rganish. Bu jarayonda o‘quvchilar
vogealar ketma-ketligini aniqlaydilar, asosiy voqeani ikkinchi darajali tafsilotlardan farqlaydilar,
ziddiyatning yuzaga kelishi va rivojlanishini kuzatadilar. O‘quvchilarning yoshiga qarab vogealar
zanjiri, syujet xaritasi yoki rasmli ketma-ketlikdan foydalanish mumkin.

To‘rtinchi bosqich — obrazlar tizimi va xarakter tahlili. Hikoya qahramonlarining tashqi
xatti-harakatlari, nutqi, qarorlari va boshqa obrazlar bilan munosabatlari o‘rganiladi. O‘quvchilar
qahramon xarakteriga baho berishda matndan dalil keltirishga yo‘naltiriladi. Bu bosqichda
qahramonning o‘zgarishi, uning qarorlariga ta’sir ko‘rsatgan omillar va asardagi ziddiyatning
mohiyatini aniqlash muhimdir.

Beshinchi bosqich — badiiy g‘oya va muallif pozitsiyasini anglash. O‘quvchilar asarda
qanday hayotiy masala ko‘tarilganini, vogealar orqali qanday fikr ilgari surilganini va muallifning
munosabati qaysi badiiy vositalar orqali ifodalanganini aniglashga o‘rgatiladi. Bu jarayonda
o‘qituvchi tayyor axloqiy xulosa berish o‘rniga, o‘quvchilarning mustaqil fikrlashiga imkon
yaratishi zarur.

Oltinchi bosqich — umumlashtirish va ijodiy faoliyat. Yakuniy bosqichda o‘quvchilar asar
yuzasidan xulosa chigaradilar, gahramonlarga munosabatlarini asoslaydilar va hikoya mazmunini
boshqga hayotiy vaziyatlar bilan bog‘laydilar. [jodiy topshiriqlar sifatida hikoyaga boshqa sarlavha
qo‘yish, gahramon nomidan qisqa kundalik yozish, vogeaga muqobil yakun taklif etish yoki
hikoya asosida rasm chizishdan foydalanish mumkin.

Ushbu bosqichlarning izchil amalga oshirilishi o‘quvchilarda badiiy matnni idrok etishdan
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boshlab, mustaqjl tahlil va umumlashtirishgacha bo‘lgan ko‘nikmalarning rivojlanishiga metodik
zamin yaratadi.

Adabiy tahlil va talqin munosabati. Adabiyotshunoslikda tahlil va talqin tushunchalari
badily asarni anglashning o‘zaro uzviy bog‘liq jihatlari hisoblanadi. Tahlil badiiy matnning
tarkibiy qismlari, obrazlar tizimi, syujet, kompozitsiya, til va tasviriy vositalarini o‘rganishga
yo‘naltirilgan bo‘lsa, talqin asarning mazmun-mohiyatini tushunish, uning badily g‘oyasini
izohlash va muallifning estetik pozitsiyasini anglash bilan bog‘liqdir.

Tahlil jarayonida badiiy asar muayyan tarkibiy unsurlarga ajratilib o‘rganiladi, biroq bu jarayon
asarning yaxlitligini yo‘qotmasligi lozim. Aksincha, tahlilning asosiy vazifasi alohida badiiy
unsurlarning umumiy g‘oyaviy-estetik mazmunni shakllantirishdagi vazifasini ochib berishdan
iborat. Talgin esa tahlil natijalarini umumlashtirib, asarning mazmuniy va estetik mohiyatini
anglash imkonini yaratadi.

Boshlang‘ich sinflarda ushbu ikki jarayon o‘quvchilarning bilish imkoniyatlariga muvofiq
sodda shaklda namoyon bo‘ladi. Masalan, qahramonning muayyan xatti-harakatini aniqlash
tahliliy faoliyat bo‘lsa, ushbu xatti-harakatning sababini tushuntirish va unga shaxsiy munosabat
bildirish talqin elementlarini tashkil etadi.

Shu bois adabiy ta’limda tahlilni fagat nazariy tushunchalarni o‘zlashtirish bilan cheklash
magsadga muvofiq emas. O‘quvchi matnni o‘qish, kuzatish, savollarga javob berish, dalillarni
aniqlash va mustaqil xulosa chiqarish orqali tahliliy hamda talqiniy fikrlashni birgalikda
rivojlantirishi kerak.

Hikoyani o‘rgatishda samarali metodik usullar. Boshlang‘ich sinflarda hikoya janrini
o‘rgatishda o‘quvchilarning faol ishtirokini ta’minlaydigan interfaol va matnga yo‘naltirilgan
metodlardan foydalanish magsadga muvofiqdir.

Muammoli savollar metodi. O‘quvchilarga asar mazmunini oddiy qayta aytib berishni emas,
balki vogea sabablarini aniqlash va muayyan qarorlarni baholashni talab qiladigan savollar beriladi.
Masalan, “Qahramon boshqga garor gabul qilishi mumkinmidi?”, “Uning o‘rnida bo‘lganingizda
qanday yo‘l tutardingiz?” kabi savollar mustaqil fikrlashni faollashtiradi.

Obrazlar xaritasi. O‘quvchilar hikoya gahramonining asosiy xususiyatlarini, xatti-harakatlarini,
magqsadlarini va boshqa obrazlar bilan munosabatlarini jadval yoki sxema ko‘rinishida aks
ettiradilar. Bu usul obraz xarakterining badily matn asosida shakllanishini anglashga yordam
beradi.

Vogealar zanjiri. Hikoyadagi muhim voqealar ketma-ketligi rasm, kalit so‘z yoki qisqa
jumlalar orqali ifodalanadi. Mazkur usul syujetning izchilligini anglash, asosiy voqealarni ajratish
va sabab-oqibat munosabatlarini aniqlash ko‘nikmalarini rivojlantirishga xizmat qiladi.

Matniy dalillar bilan ishlash. O‘quvchilar qahramonga berilgan tavsifni asardan topilgan
muayyan jumla, dialog yoki voqgea bilan asoslaydilar. Bu usul o‘quvchini shaxsiy fikrini dalillashga
va matnni digqat bilan o‘qishga o‘rgatadi.

[jodiy gayta talqin. O‘quvchilarga hikoyadagi vogeani boshqa qahramon nuqtayi nazaridan
bayon qilish, yangi sarlavha tanlash yoki muqobil yakun yaratish kabi topshiriqlar beriladi. Ushbu
faoliyat badiiy tafakkur va 1jodiy yondashuvni rivojlantiradi.

Mazkur metodlarni tanlashda darsning maqsadi, hikoyaning janriy xususiyatlari va
o‘quvchilarning tayyorgarlik darajasi hisobga olinishi kerak. Har qanday interfaol metodning
samaradorligi uning tashqi qiziqarliligi bilan emas, balki o‘quvchini matnni chuqurroq anglashga
qay darajada yo‘naltirishi bilan belgilanadi.

Adabiy tahlil ko‘nikmalarini shakllantirishda o‘qituvchining roli. Boshlang‘ich sinf
o‘quvchilarida adabiy tahlil ko‘nikmalarini shakllantirishda o‘qituvchining metodik mahorati
muhim o‘rin tutadi. O‘qituvchi badiiy matnni o‘quvchilarga tayyor xulosalar shaklida taqgdim
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etuvchi shaxs emas, balki ularni mustagqil fikrlashga, kuzatishga, savol berishga va 0‘z qarashlarini
asoslashga yo‘naltiruvchi pedagogik tashkilotchi sifatida faoliyat yuritishi lozim.

O‘qituvchi, avvalo, o‘quvchilarning matnni tushunish darajasi, so‘z boyligi, o‘qish tezligi va
badiiy tasavvurini hisobga olishi zarur. Tahlil jarayonida murakkab adabiy atamalardan ortiqcha
foydalanish o‘quvchilarning asarga bo‘lgan qiziqishini susaytirishi mumkin. Shu sababli syujet,
kompozitsiya, obraz, konflikt kabi tushunchalarni dastlab amaliy misollar orgali anglatib,
keyinchalik ularning nazariy mohiyatini izohlash magsadga muvofiq. Shuningdek, o‘quvchilarning
turli qobiliyat va tayyorgarlik darajasini hisobga olgan holda differensial topshiriglardan
foydalanish samarali hisoblanadi. Ayrim o‘quvchilarga voqgealar ketma-ketligini aniqlash yoki
qahramonlarni tavsiflash kabi sodda topshiriglar berilsa, yuqoriroq tayyorgarlikka ega o‘quvchilar
muallif pozitsiyasini aniqlash, gahramon xatti-harakatlarini matniy dalillar asosida baholash va
mustaqil talqin yaratishga yo‘naltirilishi mumkin.

O‘qituvchining asosiy vazifalaridan yana biri o‘quvchilarda muntazam kitobxonlik
madaniyatini shakllantirishdir. Kitobxonlik fagat o‘qilgan matnlar soni bilan belgilanmaydi.
O‘qilgan asar mazmunini anglash, badiily obrazlarga munosabat bildirish, o‘qishdan estetik
zavq olish va o‘z fikrini mustaqil ifodalash ham kitobxonlik madaniyatining muhim tarkibiy
qismlaridir. Shu nuqtayi nazardan, hikoya janrini adabiy tahlil asosida o‘rgatish o‘qituvchidan
adabiyotshunoslikka oid bilimlar, pedagogik yondashuv, psixologik kuzatuvchanlik va ijodiy
metodik mahoratning uyg‘unligini talab qiladi.

Xulosa. O‘zbek bolalar nasrida hikoya janri yosh avlodning ma’naviy-axloqiy qarashlarini
shakllantirish, estetik didini rivojlantirish va hayotiy hodisalarni anglash qobiliyatini
takomillashtirishda muhim badiiy vosita hisoblanadi. Hikoyaning ixcham syujeti, kompozitsion
yaxlitligi, obrazlar tizimi va hayotiy ziddiyatlarni badiiy ifodalash imkoniyatlari uni boshlang‘ich
ta’lim jarayonida samarali o‘quv materiali sifatida qo‘llashga zamin yaratadi.

Tahlil natijasida hikoya janrini adabiy tahlil asosida o‘rgatish badily matn mazmunini
o‘zlashtirish, obrazlar xarakterini anglash, syujet va kompozitsiya xususiyatlarini farglash,
muallifning badily niyatini tushunish hamda mustaqil fikr bildirish jarayonlarini o‘zaro
uyg‘unlashtirishni talab qilishi aniglandi. Bunda tahlil va talqin bir-birini to‘ldiruvchi faoliyatlar
sifatida namoyon bo‘ladi.

Boshlang‘ich sinflarda adabiy tahlil ko‘nikmalarini shakllantirish izchil va bosqichma-
bosqich tashkil etilishi lozim. Dastlab matnni idrok etish, voqealar ketma-ketligini anglash va
qahramonlarga munosabat bildirishga e’tibor qaratilsa, keyingi bosqichlarda sabab-oqibat
munosabatlarini aniqlash, badiiy g‘oyani anglash, matniy dalillar asosida fikr yuritish va mustaqil
xulosa chiqarish ko‘nikmalari rivojlantiriladi.

Hikoyani o‘rgatishda yoshga moslik, badiiy matnga tayanish, shakl va mazmun birligi, estetik
idrok hamda o‘quvchi faolligini ta’minlash tamoyillariga amal qilish muhim metodik ahamiyat
kasb etadi. Muammoli savollar, obrazlar xaritasi, vogealar zanjiri, matniy dalillar bilan ishlash va
jjodiy gayta talqin kabi usullar o‘quvchilarning tahliliy va ijodiy fikrlashini faollashtirish imkonini
beradi. Shunday qilib, hikoya janrini adabiy tahlil asosida o‘rgatish o‘quvchilarning nafagat o‘qish
savodxonligini, balki adabiy kompetensiyasi, estetik tafakkuri va mustaqil mulohaza yuritish
qobiliyatini rivojlantirishga xizmat qiluvchi yaxlit pedagogik jarayon sifatida qaralishi lozim.
Mazkur yondashuvning samaradorligini yanada aniq belgilash uchun kelgusida turli sinflarda
tajriba-sinov ishlarini tashkil etish, o‘quvchilarning tahliliy ko‘nikmalaridagi o‘zgarishlarni
mezonlar asosida baholash istigbolli ilmiy-amaliy vazifa hisoblanadi.

Foydalanilgan adabiyotlar ro‘yxati:
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SO‘ZLOVCHI GLYUTONIMLARNING FUNKSIONAL TIPOLOGIYASI
Nusratova Aziza Cho 'liboyevna,
Toshkent Kimyo xalgaro universiteti mustaqil tadqiqotchisi

Annotatsiya. Maqgolada “The Gingerbread Man”, Gianni Rodarining “The Adventures of
Cipollino”, Lewis Carrollning “Alice’s Adventures in Wonderland”, aka-uka Grimmlarning
“Hansel and Gretel” ertagi, E. B. Whitening “Charlotte’s Web” asari va o ‘zbek bolalar
adabiyotidagi ozig-ovgat hamda o ‘simlik obrazlarini personifikatsiyalash an’analari olindi.
So zlovchi glyutonimlar oddiy dekorativ obraz emas, balki syujetni harakatlantiruvchi, axlogiy
bahoni yetkazuvchi, milliy-madaniy kodni ifodalovchi va bola o ‘quvchi bilan kommunikativ aloga
o ‘rnatuvchi murakkab badiiy birlik ekanini, so ‘zlovchi glyutonimlarning funksional tipologiyasi
o ‘rganildi.

Kalit so zlar: glyutonim, glyutonik diskurs, bolalar adabiyoti, personifikatsiya, lingvopoetika,
semiotika, nutqiy akt, konseptual metafora, oziq-ovqat antropologiyasi.

Aunomayus. B cmamve ananusupyromcs npouszeedenus «The Gingerbread Many,
«lIpuxnovenuss Yunonnunoy /{orcannu Podapu, «Anuca 6 Cmpane uyoec» Jlvrouca Kapponna,
ckazka opamves I pumm « I enzenv ul pemenvy, npouzsedenue 3.b. Yarima «llaymuna [llapnommuol »
(Charlotte’s Web), a maxoice mpaouyuu nepcorugurayuy NUUessvlx U pacmumelibHblX 00pa3os
8 y30ekcKoll demckoul aumepamype. Pezynomamor uccieoosanus noxaszvieaiom, umo 208opsaujue
2NIIOMOHUMYL  AGNAIOMCS  HE HNPOCMO OEKOPAMUBHBIMU XYOO0HCECMBEHHbIMU 00pazamu, da
npeocmasisiom cobol CRONHCHbIE X)O0HCECMBEHHblE eOUHUYbL, KOMOPble PA38UBAION CIOXCeN!,
nepeoarm HpaeCmMeeHHYI0 OYEHKY, BONIOULAIOM HAYUOHAIbHO-KYIbIMYPHBIU KOO U 00ecneyu8arom
KOMMYHUKAMUBHOE  83aumoodelicmeue ¢ pebeénkom-yumamenem. Kpome moeo, 6 cmamobe
paspabomana u NPOAHAIUZUPOBAHA DYHKYUOHATbHASL MUNOTO02US 2080PAUUX 2IHIOMOHUMOS.

Knrouegvie cnosa: enommonum, enOMmMoOHUYECKUL OUCKYPC, OemcKas Jaumepamypa,
nepcoHuguKayus, MUH280N0IMUKA, CEMUOMUKA, PeUeBoll aKm.

Annotation. This article analyzes The Gingerbread Man, Gianni Rodari’s The Adventures of
Cipollino, Lewis Carroll’s Alice’s Adventures in Wonderland, the Brothers Grimm's Hansel and
Gretel, E. B. White's Charlotte’s Web, together with the tradition of personifying food- and plant-
related characters in Uzbek children’s literature. The findings indicate that speaking glyutonyms
are not merely decorative narrative elements; rather, they represent complex literary constructs
that propel the plot, communicate moral values, embody national and cultural codes, and facilitate
communicative interaction with child readers. In addition, the study develops and examines a
functional typology of speaking glyutonyms.

Keywords: food name, gluttonic discourse, children s literature, personification, linguopoetics,
semiotics, speech act, conceptual metaphor.

[Imiy manbalarda glyuttonim atamasi odatda ozig-ovqgat, taom, ichimlik, tanovul jarayoni va
gastronomik madaniyat bilan bog‘liq birliklarni anglatishi qayd etiladi. U lingvokulturologiya,
badily matn tahlili va tarjimashunoslikda faol qo‘llanmogda. O‘zbek va mintagaviy ilmiy
adabiyotlarda glyuttonimlar milliy lisoniy manzara, madaniy kod va badiiy tasvir vositasi sifatida
talgin qilinadi.

Badiiy adabiyotda glyuttonimlar oddiy nominativ birlik bo‘lib qolmaydi. Ular asarda makon
va zamonni belgilash, gahramonning ijtimoiy mansubligini ko‘rsatish, milliy muhitni yaratish,
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urf-odat va dunyoqarashni ochish vazifalarini bajaradi. Shu sababli taom nomlari, ichimliklar,
dasturxon unsurlari yoki ovqatlanish bilan bog‘liq metaforalar ko‘pincha matnda estetik yuk
oladi. Ayrim tadqiqotlarda badiiy asardagi glyuttonimlar “taom konsepti’ning ifodasi, pragmatik
xususiyatga ega realiya va o‘xshatmalar tizimi sifatida sharhlanadi.

Hozirgi davr badiiy talginida glyuttonimlarning funksiyasi yanada kengaygan. Endilikda ular
faqat milliy taom nomini berish uchun emas, balki personaj ruhiyatini, maishiy muhitni, ijtimoiy
tabaqalanishni va hatto ideologik qarashlarni ifodalash uchun ham xizmat qilmoqda. Masalan,
qahramon iste’mol qiladigan taom, uning taomga munosabati yoki tanovul madaniyati orqali
muallif personajning xarakterini bilvosita ochadi. Bu hol, ayniqsa, zamonaviy nasrda, psixologik
tasvir kuchaygan asarlarda va kundalik hayot detallariga tayanadigan badiiy matnlarda yaqqol
ko‘rinadi.

So‘zlovchi glyuttonimlar masalasiga kelganda, bu yerda taom yoki ozig-ovqat bilan bog‘liq
birliklarning nutq ichida qanday badiiylashuvi muhim hisoblanadi. Ya’ni glyuttonimlar dialog,
ichki monolog, muallif nutqi yoki tasviriy parchada qo‘llanib, so‘zlovchining dunyoqarashi va
nutqiy individualligini namoyon etadi. Qahramonning “non”, “osh”, “choy”, “sut”, “qatiq” kabi
birliklarni qanday semantik va emotsional fonda ishlatishi uning milliy xotirasi, oilaviy mubhiti,
yosh xususiyati yoki ijtimoiy tajribasi bilan chambarchas bog‘lanadi. Shu bois glyuttonimlar
badiily matnda leksik birlik bo‘lish bilan birga, nutq egasining madaniy portretini yaratadigan
vosita hamdir. Bu yondashuv glyuttonimlarni lingvokulturologik belgi sifatida ko‘radigan ilmiy
qarashlar bilan hamohangdir.

So‘zlovchi glyutonimni uch komponentning birligida ta’riflash mumkinligi aniqlandi: 1)
glyutonimik nominatsiya; 2) antropomorf yoki subyektlashtirilgan maqom; 3) verbal agentlik.
Faqgat ozig-ovqat nomining tilga olinishi so‘zlovchi glyutonimni hosil gilmaydi. Masalan, “Snow
White”dagi zaharlangan olma kuchli semiotik obyekt, biroq u gapirmaydi; shuning uchun u verbal
glyutonim emas. “The Gingerbread Man” esa pishirilgan mahsulot bo‘lishi, mustaqil harakat
qilishi va doimiy ravishda gapirishi sababli so‘zlovchi glyutonimning to‘liq namunasidir.

So‘zlovchi glyutonimning nomi ko‘pincha apellyativdan atoqli otga o‘tadi. Oddiy “gingerbread
man” bir mahsulot turini bildirsa, ertak kontekstida u yakka qahramonning nomi va identifikatoriga
aylanadi. Xuddi shuningdek, “Cipollino” italyancha cipolla — piyoz so‘zidan hosil bo‘lib,
mahsulot semantikasini personaj identifikatsiyasiga ko‘chiradi. Bunda nom va xarakter o‘rtasida
motivlanganlik mavjud: mahsulotning shakli, ta’mi, hidi yoki madaniy bahosi personajning badiiy
sifatlariga aylantiriladi.

“The Gingerbread Man” gahramonining nutqi ritmik takror va o‘zini ulug‘lash formulasiga
asoslangan. Uning qochib ketganlar ro‘yxatini takrorlashi bir tomondan bola o‘quvchi uchun
eslab qolish va ishtirok etish imkonini yaratsa, ikkinchi tomondan personajning haddan tashqari
ishonchi va kibrini kuchaytiradi. Takror syujetning har bir yangi bosqichini avvalgi bosqich bilan
bog‘laydi. Shu tarzda nutgning fonik va sintaktik shakli bevosita xarakter yaratish vositasiga
aylanadi.

Rodarining “The Adventures of Cipollino” asarida mahsulot nomlari butun personajlar tizimini
tashkil giladi. Sabzavot va mevalarning nomlari ijtimoiy tiplarni kodlaydi: oddiy va kundalik
mahsulotlar xalq vakillari sifatida, hashamat yoki kuch bilan bog‘langan obrazlar esa hukmron
tabaqa sifatida talqin qilinadi. Piyozning ko‘z yoshlatish xususiyati nafaqat kulgili detal, balki
zulmga uchraganlarning ko‘z yoshi va garshilikning “achchiq” tabiatini ifodalovchi lingvopoetik
motivga aylanadi.

Ta’m sifatlari xarakterologik epitet vazifasini bajaradi. “Shirin” odatda yoqimlilik, mehribonlik
yoki joziba bilan; “achchiq” keskinlik, g‘azab, dard yoki haqigat bilan; “nordon” norozilik bilan;
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“sho‘r” esa hayot tajribasi yoki kulfat bilan bog‘lanishi mumkin. Biroq bu assotsiatsiyalar qat’iy
emas. Bolalar adabiyoti ko‘pincha stereotipni buzadi: tashqi ko‘rinishi yoqimsiz mahsulot yaxshi,
chiroyli shirinlik esa xavfli bo‘lishi mumkin.

Nutqiy aktlar tahlili so‘zlovchi glyutonimlarning nutqi syujetga bevosita ta’sir qilishini
ko‘rsatdi. “The Gingerbread Manning asosiy aktlari assertiv va ekspressiv ko‘rinishda bo‘lib, u
o‘zining tezligi va boshqalardan ustunligini e¢’lon qiladi. Bu nutq boshga personajlarni quvishga
undaydi va yakunda tulkining aldamchi nutqiga duch kelishiga sabab bo‘ladi. Demak, maqtanish
akti personajning psixologik belgisi bo‘lish bilan birga, syujetdagi halokatli qarorni tayyorlaydi.

Cipollino nutqida direktiv va qarshilik aktlari ustun. U savol beradi, e’tiroz bildiradi,
boshgalarni birlashishga chaqiradi va hokimiyat vakillarining so‘zlarini gayta baholaydi. Bunday
nutq bolalar adabiyotida fugarolik agentligini sodda, personifikatsiyalangan shaklda namoyish
etadi. Qahramonning “kichik” va oddiy mahsulot bo‘lishi uning axloqiy kuchini kamaytirmaydji;
aksincha, tengsizlikka qarshi turish g‘oyasini kuchaytiradi.

So‘zlovchi glyutonim nutqi ikki auditoriyaga yo‘nalishi mumkin. Bola o‘quvchi qiziqarli
dialog va kulgili gahramonni qabul qiladi, katta o‘quvchi esa ijtimoiy satira, iste’mol tanqidi yoki
tarbiya strategiyasini ko‘radi. Bu ikki adresatlilik aynigsa parodik asarlarda kuchli. Jon Scieszka
va Lane Smithning “The Stinky Cheese Man and Other Fairly Stupid Tales” kitobida an’anaviy
ertak qahramoni va syujetini buzish orqali o‘quvchining janr haqidagi kutishi masxara qilinadi.
“Badbo‘y pishloq odam”ning glyutonik tabiati jozibali 0zig-ovqat qahramoni stereotipini ataylab
teskarilaydi.

So‘zlovchi glyutonimning semiotik tuzilishi uch qatlamdan iborat: mahsulotning denotativ
ma’nosi, antropomorf personaj ma’nosi va madaniy-aksiologik ma’no. Masalan, piyoz —
sabzavot; Cipollino — bola-qahramon; piyozning achchiqligi va ko‘z yoshlatishi esa zulm, dard,
halollik va qarshilik kodlari bilan birlashadi. Ushbu qatlamlar bir-birini yo‘q qilmaydi, aksincha,
bir vaqtning o‘zida faol bo‘lib turadi.

Proppning funksional yondashuvi asosida so‘zlovchi glyutonimlarning syujetdagi rollari bir
necha turga ajratildi. Birinchi tur — gahramon-glyutonim: u voqealarning markaziy subyekti
bo‘lib, masalan, Gingerbread Man yoki Cipollino kabi harakat qiladi. Ikkinchi tur — yordamchi
yoki donor-glyutonim: qahramonga kuch, bilim yoki sehrli imkoniyat beradi. Uchinchi tur —
zarar yetkazuvchi yoki vasvasa qiluvchi glyutonim: zaharli, aldovchi yoki ortigcha iste’molga
undovchi obraz. To‘rtinchi tur — mukofot-glyutonim: bayram, to‘kinlik yoki muvaffaqiyat belgisi.
Beshinchi tur — metanarrativ/parodik glyutonim: janr qoidalarini buzish va ertak stereotiplarini
masxara qilishga xizmat qiladi.

Ushbu rollar gat’iy va o‘zgarmas emas. Gingerbread Man o°zini gahramon deb namoyon qilsa-
da, boshqa personajlar nuqtai nazaridan u ozig-ovqat va ov obyekti hisoblanadi. Bu “subyekt —
iste’mol obyekti” ziddiyati so‘zlovchi glyutonimlarning eng muhim ontologik xususiyatlaridan
biridir. Personaj o‘z hayoti va ovoziga ega, biroq atrofdagilar uni yeyiladigan predmet sifatida
ko‘radi. Mazkur ziddiyat hayvonlar va insonlar, iste’molchi va mahsulot, kuchli va zaif o‘rtasidagi
axloqiy masalalarni ko‘taradi.

Ozig-ovqatning madaniy qiymati mahsulotning o‘zidan tashgariga chiqadi. O°‘zbek
madaniyatida non rizq, mehnat, baraka va hurmat bilan bog‘lanadi; uni yerga tashlamaslik,
ushogqlarini qadrlash kabi me’yorlar mavjud. Shu sababli o‘zbek bolalar matnida nonning
so‘zlashi yoki personifikatsiyalashuvi, ehtimol, mehnatga hurmat, isrof qilmaslik va rizqni
qadrlash g‘oyalarini kuchaytiradi. Yevropa ertaklaridagi gingerbread esa pishiriq, bayram, uy va
bolalar dunyosi bilan bog‘liq bo‘lib, gochuvchi gahramon shaklida erkinlik hamda kibr mavzusini

ifodalashi mumkin.
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Meva-sabzavotlarningpersonifikatsiyasisog‘lomovgqatlanish didaktikasidaham faol qo‘llanadi.
Biroq bunday matnlarda badiiy obrazning murakkabligi ko‘pincha ochiq nasthatga bo‘ysunadi.
Ilmiy tahlilda didaktik magsad bilan estetik mustaqillik o‘rtasidagi nisbatni hisobga olish zarur.
Agar personaj faqat “meni ye, men foydaliman” kabi bir vazifali nutqqa ega bo‘lsa, u funksional-
didaktik glyutonimdir; agar u ziddiyatli xarakter, rivojlanish va murakkab munosabatlarga ega
bo‘lsa, to‘laqonli badiiy glyutonim-personaj sifatida baholanadi.

Qiyosiy kuzatuvlar universal va milliy xususiyatlarning birga mavjudligini ko‘rsatadi.
Universal tendensiyalarga ozig-ovqatni jonlantirish, ta’mni xarakter bilan bog‘lash, ochlik va
to‘qlikni axloqiy baholash, bolaga tanish mahsulot orqali murakkab g‘oyani soddalashtirish kiradi.
Milliy xususiyatlar esa qaysi mahsulot tanlanishi, uning marosimiy maqomi, odob normalari,
metaforik assotsiatsiyasi va nutq uslubida namoyon bo‘ladi.

So‘zlovchi glyutonimlarning funksional tipologiyasi

Funksiya Asosiy belgi Tahlil savoli Namunaviy obraz
Nom xarakter va
L Mabhsulot o : s
Nominativ- . . | tashqi qiyofani Cipollino,
: : nomining personaj :
personajlovchi o . qanday Gingerbread Man
1smiga aylanishi . :
motivlaydi?
Kommunikativ- Mustagqil nutq va Pf:rsona] nutqt Maqtgmsh,
ragmatik illokutiv magsad bilan ganday buyurish,
P harakat bajaradi? | ogohlantirish
Glyutonim qaysi
L . Vogeani boshlash | syujet Qahramon, donor,
Syujet-dinamik yoki o‘zgartirish | funksiyasini vasvasa, mukofot
bajaradi?
Mahsulotning Pre,d me.t :
- : : ma’nosidan Olma, non, piyoz,
Semiotik-ramziy | madaniy kodga . : ..
e tashqari nimani shirinlik
aylanishi :
anglatadi?
Aksiologik- Yaxshi-yomon, Qanday axloqiy Isrczf qilmaslik,
didaktik foydal'l-zararll me’yor uzatiladi? me yor,
bahosi " | ehtiyotkorlik
Milliy taom va UplYersal va
: . : milliy belgilar Non, sumalak,
Lingvomadaniy urf-odat bilan )
bog*liglik ganday ' gingerbread
farglanadi?

Tadqiqot natijalari Khyoonning bolalar adabiyotida ozig-ovgat ma’nosi bola yoshi bilan
murakkablashib borishi haqidagi xulosasini qo‘llab-quvvatlaydi, biroq uni verbal agentlik
kategoriyasi bilan kengaytiradi. Khyoon ozig-ovqatni axborot, tarbiya, oila, ijtimoiy mavgqe,
xavfsizlik, yetilish va psixologik konflikt vositasi sifatida ko‘radi. Mazkur tahlil esa ozig-ovqat
obrazining gapirish qobiliyati unga qo‘shimcha pragmatik kuch berishini ko‘rsatdi: personaj o‘z
ma’nosini faqat tashqi tavsif orqali emas, balki bevosita nutqiy harakatlar orqali ishlab chiqadi.

Barthes semiologiyasi so‘zlovchi glyutonimning madaniy belgi sifatidagi ko‘p qatlamliligini
tushuntiradi, ammo personaj nutqining aniq maqsadini tasniflamaydi. Austin—Searle modeli bu
bo‘shligni to‘ldiradi, lekin 0zig-ovqat nomining tarixiy va madaniy ma’nosini ochish uchun yetarli
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emas. Shuning uchun bir nazariyaga tayanish o‘rniga integrativ yondashuv zarur. Lingvopoetika
obrazning shaklini, semiotika ramziy ma’nosini, pragmatika nutqiy harakatini, oziq-ovqat
antropologiyasi esa uning ijtimoiy munosabatlarini tushuntiradi.

Konseptual metafora nazariyasi ta’m va ovqatlanishning abstrakt tushunchalarni tashkil
etishini ko‘rsatadi. Biroq har bir glyutonimni metafora deb e’lon qilish metodologik xato bo‘ladi.
Personaj ba’zan mahsulotning madaniy metonimiyasi, parodik transformatsiyasi yoki shunchaki
fantastik jonlantirilishi bo‘lishi mumkin. Shu bois metafora haqidagi xulosa takroriy til birliklari,
syujetdagi mosliklar va muallifning baholash tizimi bilan isbotlanishi kerak.

Bolalar adabiyotidagi ikki adresatlilik konsepsiyasi so‘zlovchi glyutonimlarning didaktik
tabiatini tanqidiy baholash imkonini beradi. Kattalar bolaga foydali ovqat, me’yor, ehtiyotkorlik
yoki itoat haqidagi xabarni yetkazish uchun qiziqarli ozig-ovqat personajidan foydalanadi. Biroq
kuchli badiiy asarda qahramon faqat nasihatni tashuvchi “og‘iz” bo‘lib qolmaydi; u mustaqil
xarakter va ziddiyatga ega bo‘ladi. Demak, didaktik funksiya badiiylikni bekor qilmasligi, balki
obraz tizimiga singdirilishi kerak.

Tadqiqotning nazariy natijasi sifatida “so‘zlovchi glyutonim” quyidagicha ta’riflanadi: badiiy
matnda ozig-ovqgat, taom, ichimlik, meva-sabzavot yoki ularning xususiyatlari bilan nominativ
va semantik jihatdan bog‘langan, antropomorf yoki subyektlashtirilgan maqomga ega hamda
to‘g‘ridan-to‘g‘ri yoki bilvosita nutq orqali syujet va ma’no yaratishda faol qatnashadigan
personaj. Ushbu ta’rif glyutonik obyekt, verbal glyutonim va kvaziverbal glyutonimni farqlashga
imkon beradi.

Glyutonik obyekt — gapirmaydigan, lekin ramziy yoki syujet ahamiyatiga ega ozig-ovqat
obrazi; verbal glyutonim — to‘liq nutq subyekti; kvaziverbal glyutonim esa yozuv, buyruq, sehrli
ta’sir yoki kuchli agentlik orqali “xabar” beradigan, ammo grammatik jihatdan to‘liq dialogga
kirmaydigan obrazdir. “Snow White’dagi olma birinchi turga, Gingerbread Man ikkinchi turga,
“Alice”dagi “Eat me/Drink me” obyektlari uchinchi turga yaqin. Korpusni aniq chegaralash,
misollarni bir xil mezon asosida kodlash va o‘zbek hamda jahon materialini qiyoslash uchun
metodologik vosita bo‘la oladi. Keyingi bosqichda har bir asardagi glyutonim nomi, mahsulot
turi, nutqiy akti, syujet funksiyasi, ta’m semantikasi, madaniy kodi va didaktik xabari maxsus
jadvalda qayd etilishi magsadga muvofiq.

Bolalar adabiyotida so‘zlovchi glyutonimlar 0zig-ovgat nomining personifikatsiyasi bilangina
cheklanmaydigan, bir necha semiotik va kommunikativ qatlamlarni birlashtiruvchi badiiy
hodisadir. Ularning asosiy farqlovchi belgisi ozig-ovgat bilan semantik aloqadorlik, personaj
maqomi va verbal agentlikning birligidan iborat. Nutqiy aktlar nuqtai nazaridan so‘zlovchi
glyutonimlar assertiv, direktiv, ekspressiv va ba’zan komissiv harakatlar orqali syujetga ta’sir
qiladi. Ularning nutqi fagat ma’lumot bermaydi, balki boshqa personajlarni quvishga, garshilik
ko‘rsatishga, ishonishga yoki ehtiyot bo‘lishga undaydi. So‘zlovchi glyutonimlarning nominativ-
personajlovchi, kommunikativ-pragmatik, syujet-dinamik, semiotik-ramziy, aksiologik-didaktik
va lingvomadaniy funksiyalarini ajratish mumkin. Ushbu tasnif kelgusida kengroq korpus
tadqiqoti uchun asos bo‘la oladi.
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TRANSFORMATIV TA’LIM VA KOMPETENTLIK YONDASHUVI
INTEGRATSIYASINING NAZARIY-DIDAKTIK ASOSLARI
Safarova Nigora Nasilloyevna
Buxoro davlat pedagogika instituti dotsenti, p.f.f.d (PhD)

Annotatsiya. Maqgolada transformativ ta’limning nazariy asoslari va kompetentlik yondashuvi
bilan bog‘ligligi bo ‘lajak o ‘qituvchilarni tayyorlash nuqtayi nazaridan tahlil qilinadi.
Transformativ ta’limning mavjud qarashlarni tanqidiy ko rib chiqish, tajribani qayta talgin
qilish va asoslangan harakatga o ‘tish bilan bog ‘liq xususiyatlari yoritiladi. Kompetentlik bilim
va ko ‘nikmalarning mavjudligi bilan birga ularni muayyan vaziyatda safarbar etish, garor gabul
qilish va amaliy faoliyatda namoyon qilish orqali izohlanadi. Ikki yondashuvning umumiy jihatlari
hamda mazmuniy farqlari aniglashtiriladi. Muammoli vaziyat, tanqidiy refleksiya, dalillarga
asoslangan mulogot, qayta loyihalash va kasbiy transferni o zaro bog ‘lovchi metodik tuzilma
taklif etiladi. Ushbu tuzilmani baholashda faoliyat mahsuli, garorning asoslanganligi va yangi
vaziyatdagi mustaqil harakatni birgalikda o ‘rganish zarurligi ko ‘rsatiladi.

Kalit so‘zlar: transformativ ta’lim, kompetentlik yondashuvi, kasbiy kompetentlik, tanqidiy
refleksiya, pedagogik qarash, didaktik uyg ‘unlik, kasbiy transfer, bo ‘lajak o ‘qituvchi.

TEOPETUKO-AUJAKTUYECKHUE OCHOBBI HHTET'PAIIUN
TPAHC®OPMATUBHOI'O OBYUYEHUSA U KOMIIETEHTHOCTHOI'O IOAXOJA
Cagpaposa Hucopa Hacunnoegna
Hoyenm Byxapckozo cocydapcmeenno2o neoazo2uyecko20 UHCmumymada, OOKmop
Gunocogpuu (PhD) no nedacocuueckum Haykam

Aunomayus. B cmamve ananuzupyromcs meopemudeckue OCHO8bl MPAHCHOPMAMUBHOZO
00yYeHUsi U e20 63AUMOCEA3b C KOMNEMEHMHOCMHbIM HOOX000M 68 KOHMmeKcme Nno020Mmo6KU
oyoywux yuumenei. Packpuvlearomes ocobennocmu mpancghopmamueno2o 00yuenus, ces3anHbvle ¢
KPUMUYECKUM NepecmMompom Cyuecmayioumux 63215008, NepeocmbvlCleHuem Onblma U nepexo0om
K 000cHO8aHHbIM Oeticmsuim. Komnemenmuocmos paccmampusaemcs nHe monvKo KAk Haauyue
3HAHUU U YMEHUL, HO U KAK CHOCOOHOCTb MOOUNUZ08AMb UX 8 KOHKPEMHOU CUMYayuu, NPUHUMAmMb
peuleHus U peanu3o8bléams UX 6 NpaKmuieckol OessimelbHoCmu. Ymounaiomces oowue wepmol
u cooepoicamenvHvle paziuyus 08yX nooxo00s. IIpednacaemcs memoouueckas cmpykmypa,
00veouHAIOWAs NPOONIEMHYIO CUMYayulo, KpUMudeckyro peguekcuio, Ouanoe, OCHOBAHHbLIU
Ha apeymeHmayuu, nepenpoexmuposanue u npogheccuonanvHvli mpancgep. Illokazana
HeoOX00UMOCMb KOMNIEKCHO20 aHANU3A NPOOYKMA 0esamelbHOCmU, 000CHOBAHHOCMU peuleHUs
U CamocmosimenbHblX 0eUCmaUli 8 HOBOU CUMYAYUU NPU OYeHKe Peanu3ayuu OGHHOU CIPYKmMypbl.

Knwouesvle  cnosa: mpancgpopmamusnoe  obyuenue, KOMHEMEHMHOCMHbIU  NOOX00,
npogeccuonanrbHas KOMNemenmHoOCmb, KpUmudeckas peguexcus, neoazocuyeckue 6321sa0bl,
OUOAKMUYeCKas co2naco8aHHOCMb, NPOPECCUOHAIbLHBIU MpaHcghep, OYVOywull yuumens.
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THEORETICAL AND DIDACTIC FOUNDATIONS FOR INTEGRATING
TRANSFORMATIVE LEARNING AND THE COMPETENCE-BASED APPROACH
Safarova Nigora Nasilloyevna
Associate Professor, Bukhara State Pedagogical Institute, PhD in Education

Abstract. This article examines the theoretical foundations of transformative learning and its
relationship with the competence-based approach in the context of pre-service teacher education.
It explores the characteristics of transformative learning associated with critically reassessing
existing perspectives, reinterpreting experience, and translating revised understandings into
reasoned action. Competence is conceptualized not merely as the possession of knowledge
and skills, but also as the ability to mobilize them in specific situations, make decisions, and
demonstrate them in practice. The shared features and substantive differences between the two
approaches are clarified. A methodological framework is proposed that connects a problem
situation, critical reflection, evidence-based dialogue, redesign, and the transfer of learning to
professional contexts. The article highlights the need to examine task outcomes, the justification of
decisions, and independent action in new situations together when evaluating the implementation
of this framework.

Keywords: transformative learning, competence-based approach, professional competence,
critical reflection, pedagogical perspectives, didactic alignment, transfer of learning to professional
contexts, pre-service teacher.

Kirish. Bo‘lajak o‘qituvchilarning kasbiy tayyorgarligida bilimlarni egallash va ulardan
pedagogik faoliyatda foydalanish o‘zaro bog‘liq vazifalardir. Talaba o‘qitish metodlarini bilishi
mumkin, biroq muayyan vaziyatda qaysi metodni tanlash, uni qanday moslashtirish va natijasini
qanday baholash masalalari mustaqil kasbiy fikrlashni talab qiladi. Shu sababli pedagogik
tayyorgarlik mazmunida bilim, qaror va harakat o‘rtasidagi bog‘liglikni ta’minlash muhimdir.

Kompetentlikni uzluksiz bog‘lanish sifatida talqin gilgan Blomeke, Gustafsson va Shavelson
shaxsning ichki imkoniyatlari, vaziyatni idrok etish, talqin qilish va qaror qabul qilish ko‘nikmalari
hamda kuzatiladigan faoliyati o‘rtasidagi munosabatni ko‘rsatadi [5]. Ushbu yondashuv kasbiy
tayyorgarlikni alohida bilimlar yig‘indisi orqali baholash bilan cheklanmaslik uchun nazariy asos
beradi.

Transformativ ta’lim esa shaxsning tajribaga ma’no berish usullari va mavjud garashlarini
qayta ko‘rib chiqishiga e’tibor qaratadi [ 1; 2]. Mazkur ikki yondashuvni bog‘lash orqali talabaning
kasbiy vazifani qanday bajarayotgani bilan birga, uning qarori qaysi tushuncha va taxminlarga
asoslanganini ham o‘rganish mumkin.

Magolaningasosiy muammositransformativta’limningnazariy mexanizmlarinikompetentlikka
yo‘naltirilgan pedagogik tayyorgarlik bilan muvofiqlashtirishdan iborat.

Tadqiqotning magsadi va metodlari. Maqolaning magsadi transformativ ta’lim va kompetentlik
yondashuvining nazariy bog‘ligligini aniqlashtirish hamda ularning didaktik uyg‘unligini
ta’minlashga qaratilgan metodik imkoniyatlarni asoslashdir.

Tadqiqot vazifalari quyidagilardan iborat:

1. Transformativ ta’limning asosiy nazariy tushunchalarini yoritish.

2. Kompetentlik yondashuvining kasbiy tayyorgarlikdagi mazmunini aniqlashtirish.

3. Ikki yondashuvning umumiy jihatlari va farqlarini ko‘rsatish.

4. Ularni birlashtiruvchi o‘quv faoliyati va baholash yo‘nalishlarini ishlab chiqish.

Magqolada tushunchaviy tahlil, qiyoslash va nazariy umumlashtirish usullaridan foydalanildi.
Transformativta’limgaoidasarlar[1-3],kompetentlik tushunchasinianiqlashtirishgabag‘ishlangan
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manba [4] hamda kompetentlikning faoliyatda namoyon bo‘lishini izohlovchi nazariy model [5]
tahlil qilindi. Maqola nazariy-metodik xususiyatga ega. Unda taklif etilgan faoliyat ketma-ketligi
va baholash dalillari empirik tekshirish uchun mo‘ljallangan.

Transformativ ta’limning nazariy asoslari. Transformativ ta’lim nazariyasida shaxsning
yangi tajribani mavjud garashlari orqali talqin qilishi muhim masala hisoblanadi. Mezirov ta’lim
jarayonidagi o‘zgarishni bilimlar hajmining ortishi bilan bir qatorda tajribani tushunishga asos
bo‘ladigan ma’no tuzilmalarining gayta ko‘rib chiqilishi bilan bog‘laydi [1].

Mazkur nazariyada tanqidiy refleksiya va dalillarga asoslangan muloqot alohida ahamiyatga
ega. Refleksiya orqali shaxs o‘z qarashlarining asoslarini tekshiradi; muloqotda esa ushbu
qarashlarni boshqa fikrlar bilan solishtirish imkoniga ega bo‘ladi [2].

Bo‘lajak o‘qituvchi tayyorlovida bu jarayon pedagogik vaziyat haqidagi dastlabki tasavvurni
tahlil qilish orqali tashkil etilishi mumkin. Masalan, talaba o‘quvchining xatosini faqat tayyorgarlik
yetishmasligi bilan izohlaydi. O‘quvchi ishlari va dars materiallarini o‘rganish natijasida topshiriq
sharti yoki tushuntirish usuli ham qiyinchilikka sabab bo‘lganini aniglaydi. Natijada u vaziyatni
kengroq talqin qilish imkoniga ega bo‘ladi.

Bunda transformativ o‘zgarish haqida xulosa chigarish uchun yangi fikrning paydo bo‘lishi
yetarli emas. Talabaning dastlabki qarashi, uni qayta ko‘rib chigishga sabab bo‘lgan dalil va
keyingi harakati o‘rtasidagi bog‘liglik tekshirilishi kerak.

Taylorning empirik tadqiqotlar tahlilida transformativ o‘rganish jarayonida refleksiya,
munosabatlar va kontekstning ahamiyati ko‘rsatilgan [3]. Bu holat mazkur jarayonni talabaning
individual fikrlashi bilan birga ta’lim muhiti va muloqot sharoitlari bilan bog‘liq holda o‘rganish
zarurligini anglatadi.

Transformativ ta’lim texnologiyalarining metodik talqini. Transformativ ta’lim nazariyasi va
uni amalga oshirish texnologiyasini farqlash zarur. Nazariya o‘zgarishning qanday yuz berishini
tushuntiradi. Pedagogik texnologiya esa o‘quv magsadi, faoliyat, vositalar va baholashni muayyan
sharoitda tashkil etish tartibini belgilaydi.

Ushbu maqolada transformativ ta’lim texnologiyalari mavjud pedagogik qarashlarni aniqlash,
ularni tanqidiy tekshirish, muqobil yechimlarni ishlab chiqish va qayta shakllangan yondashuvni
faoliyatda qo‘llashga yo‘naltirilgan metodik tashkil etish usullari sifatida talqin qilinadi. Bu
mualliflik ishchi ta’rifidir.

Muammoli topshiriq, vaziyatli tahlil, munozara yoki refleksiv yozuvdan foydalanishning ozi
transformativ ta’limni ta’minlamaydi. Ularning vazifasi talabaning qarashlarini tekshirish va
kasbiy harakatini qayta ko‘rib chiqishga xizmat qilishi bilan aniglanadi.

Shu sababli o‘quv vazifasi quyidagi savollarni gamrab olishi mumkin: talaba dastlab ganday
fikrda edi, uning fikrini qaysi dalil o‘zgartirdi, yangi qaror qanday asoslandi va u amaliyotda
qanday qo‘llandi?

Kompetentlik yondashuvining mazmuni. Kompetentlik yondashuvi ta’lim magqgsadlarini
bilimlarni o‘zlashtirish bilan birga ulardan vazifalarni hal qilishda foydalanish imkoniyati
bilan bog‘laydi. Weinertning konseptual tahlili kompetentlik tushunchasining turli talqinlarini
aniqlashtirishga qaratilgan [4].

Ushbu maqolada kompetensiya muayyan faoliyatga oid talablar majmui, kompetentlik esa
shaxsning ushbu talablarni bajarish uchun oz imkoniyatlarini vaziyatga mos safarbar eta olishi
sifatida qo‘llanadi. Bu terminologik farqlash maqola doirasidagi ishchi talqindir.

Pedagogik faoliyatda kompetentlik topshiriqni bajarish natijasi orqali namoyon bo‘ladi. Biroq
natijani tushuntirish uchun talabaning vaziyatni qanday idrok etgani, qanday talqin qilgani va
qaysi garorni tanlaganini ham o‘rganish muhim. Ushbu bog‘liglik kompetentlikning uzluksiz
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modeli bilan muvofigdir [5].

Masalan, talaba sifatli dars loyihasini taqdim etishi mumkin. Uning kasbiy kompetentligini
baholashda loyihaning tayyorligi bilan birga metodlar tanlovi, o‘quvchilar ehtiyojlariga mosligi
va kutilmagan holatga moslashtirish imkoniyati ham tekshiriladi.

Transformativ ta’lim va kompetentlik yondashuvining bog‘ligligi. Ikki yondashuv o‘zaro
bog‘liq bo‘lsa-da, bir xil mazmunni ifodalamaydi. Kompetentlik yondashuvi kasbiy vazifani
bajarish imkoniyati va faoliyat sifatini markazga qo‘yadi. Transformativ ta’lim esa ushbu faoliyatga
asos bo‘ladigan qarashlarning qayta ko‘rib chiqilishiga e’tibor qaratadi.

Ularning didaktik uyg‘unligi faoliyat va uning ma’noviy asoslarini birgalikda o‘rganish orqali
ta’minlanishi mumkin. Talaba qanday harakat qilganini ko‘rsatadi va nima sababdan aynan shu

yo‘Ini tanlaganini tushuntiradi.

1-jadval. Transformativ ta’lim va kompetentlik yondashuvining qiyosiy tavsifi

Transformativ
ta’lim

Kompetentlik
yondashuvi

Uyg‘unlashtirish

Tahlil jihati imKkoniyati

Qarashlar va

Vazifani bajarish Qarash va harakatni

Asosiy e’tibor talginlarning qobiliyati birgalikda tahlil gilish
o‘zgarishi
Taxminlarni
. o tekshirish va muqobil | Bilimlarni vaziyatda Asoslangan kasbiy
O"quv faoliyati fikrlarni muhokama qo‘llash vazifa
qilish
. .~ . | Qarashlarning asosini Faoliyatni Qaror sababi va
Refleksiya vazifasi | = 2 ko'rib chigish | takomillashtirish natijasini boglash

Dastlabki va keyingi . . Mabhsul, izoh va

o e e Lo Faoliyat mahsuli va . .

Baholash dalili talqin o‘rtasidagi S yangi vaziyatdagi

. . bajarish sifati
o‘zgarish harakat
o . ayta asoslangan Vaziyatga mos kasbi Asoslangan va
Kutiladigan natija Qayt : 84 yarga t Y g

pedagogik pozitsiya faoliyat moslashuvchan qaror

Kompetentlikdagi o‘sish har doim transformativ o‘zgarishni anglatmaydi. Talaba mashq
orqali vazifani yaxshiroq bajarishi, biroq pedagogik qarashlari o‘zgarmasligi mumkin. Aksincha,
qarashning o‘zgarishi hali barqaror amaliy ko‘nikmaga aylanmagan bo‘lishi mumkin. Shu sababli
ikki yo‘nalishning natijalari alohida aniqlanib, keyin o‘zaro bog‘liq holda talqin qilinishi lozim.

Didaktik uyg‘unlikni amalga oshirish metodikasi. Magqolada transformativ ta’lim va
kompetentlik yondashuvini bog‘lash uchun quyidagi metodik tuzilma taklif etiladi.

Birinchi bosqich — dastlabki qarash va faoliyatni aniqlash. Talabaga kasbiy vaziyat beriladi. U
yechim ishlab chiqadi va tanlovini asoslaydi. Ushbu javob keyingi o‘zgarishni tagqoslash uchun
saglanadi.

Ikkinchi bosqich — muammoli tafovutni ochish. Talabaning dastlabki yechimini tekshirishga
imkon beradigan qo‘shimcha ma’lumot taqdim etiladi. Masalan, o‘quvchilar ishlari, kuzatish
qaydlari yoki muqobil izohlar o‘rganiladi.

Uchinchi bosqich — tanqidiy refleksiya va muloqot. Talaba qarorining asoslarini tekshiradi,
dalillarni tagqoslaydi va muqobil yechimlarni muhokama qiladi.
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To‘rtinchi bosqich — qayta loyihalash. Dastlabki yechim qayta ishlab chiqiladi. Talab
o‘zgarishlarni va ularning sabablarini ko‘rsatadi.

Beshinchi bosqich — amaliy qo‘llash va transfer. Yangi yechim sinab ko‘riladi yoki boshqa
shartdagi vaziyatga moslashtiriladi. Natijada talabaning yondashuvdan mustaqil foydalanish
imkoniyati tekshiriladi.

Mazkur tuzilma Mezirov tomonidan belgilangan bosqichlarning aynan takrori emas. U
nazariy g‘oyalarni kompetentlikka yo‘naltirilgan pedagogik vazifalar bilan bog‘lash uchun ishlab
chiqilgan mualliflik taklifidir.

Baholashning metodik yo‘nalishlari. Taklif etilgan yondashuvda baholash uch turdagi dalilni
qamrab oladi: faoliyat mahsuli, qarorni asoslash va yangi vaziyatdagi mustaqil harakat.

2-jadval. Didaktik uyg‘unlikni baholash dalillari

Baholash yo‘nalishi Kuzatiladigan belgi Dalil manbai

Muhim shart va muammoni

aniglaydi Dastlabki yozma javob

Vaziyatni tahlil qilish

Yechimni dalil va magsad

bilan bog‘laydi Izoh, suhbat yoki muhokama

Qarorni asoslash

O‘zgarish sababini

tushuntiradi Dastlabki va keyingi javob

Qarashni qayta ko‘rib chiqish

Qayta ishlangan yechimni

faoliyatda qo*llaydi Dars loyihasi yoki kuzatish

Amaliy bajarish

Yangi shartga mos

o*zgartirish kiritadi Yangi vaziyatli topshiriq

Kasbiy transfer

Baholashda fikrning o‘zgarishi avtomatik ravishda ijobiy natija sifatida olinmaydi. Talaba
dastlabki garorini yangi dalillar asosida saqlab qolishi ham mumkin. Muhimi — qarorning
tekshirilganligi va asoslanganligidir.

Muhokama. Transformativ ta’lim va kompetentlik yondashuvini bog‘lash pedagogik
tayyorgarlikdagi natijani kengroq tushuntirish imkonini beradi. Kompetentlik faoliyatning
bajarilish sifatini ifodalasa, transformativ tahlil ushbu faoliyatga asos bo‘ladigan qarashlarni
o‘rganishga xizmat qiladi.

Biroq o‘qituvchi talabadan oldindan belgilangan qarashni qabul qilishni talab etmasligi kerak.
Metodik vazifa dalillarni tekshirish, muqobil izohlarni ko‘rib chiqish va mustagqil qaror chigarish
uchun sharoit yaratishdan iborat. Aks holda refleksiv topshiriq talabaning haqiqiy fikrini emas,
kutilayotgan javobni ifodalashi mumkin.

Magolaning cheklovi uning nazariy-metodik xususiyati bilan belgilanadi. Taklif etilgan
tuzilma standartlashtirilgan baholash vositasi emas. Uni amaliyotga tatbiq etishda topshiriqlarning
tushunarliligi, mezonlarning aniqligi va o‘zgarishlarning barqarorligi tekshirilishi zarur.

Xulosa. Transformativ ta’lim va kompetentlik yondashuvi bo‘lajak o‘qituvchining kasbiy
rivojlanishini turli, biroq o‘zaro bog‘liq jihatlardan yoritadi. Birinchisi pedagogik qarashlarni
qayta ko‘rib chiqishga, ikkinchisi bilim va ko‘nikmalarni kasbiy faoliyatda qo‘llashga e’tibor
qaratadi.

Ularning didaktik uyg‘unligi vaziyatni tahlil qilish, qarorni asoslash, muqobil fikrlarni
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tekshirish, yechimni qayta loyihalash va yangi sharoitda qo‘llash orqali amalga oshirilishi mumkin.
Baholashda faoliyat mahsuli bilan birga uning nazariy va ma’noviy asoslari ham o‘rganilishi
lozim.

Taklif etilgan metodik tuzilmaning samaradorligi pedagogik tajriba-sinov orqali aniglanishi
kerak. Bunda kompetentlikdagi o‘sish va pedagogik qarashlardagi transformativ o‘zgarish alohida
baholanib, ularning o‘zaro munosabati tahlil qgilinadi.
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Annotation. This article examines the role of digital translation technologies in the accurate
transfer of culturally specific meanings across linguistic and cultural contexts. Particular
attention is paid to electronic dictionaries, machine translation (MT) systems, computer-assisted
translation (CAT) tools, and digital translation platforms as resources supporting contemporary
translation practice. The study examines the limitations of automated translation technologies in
processing culture-bound concepts, idiomatic expressions, implicit meanings, pragmatic nuances,
and specialized terminology. It emphasizes the importance of professional post-editing as a
mechanism for identifying semantic inaccuracies, resolving cultural asymmetries, and ensuring
functional and pragmatic equivalence between source and target texts.

Keywords: digital translation technologies, machine translation, computer-assisted translation,
CAT tools, electronic dictionaries, cultural meanings, culture-specific concepts, intercultural
mediation, translation strategies, translation equivalence, professional post-editing, translator
competence.

Introduction. Electronic reference resources employed in professional translation practice
vary considerably in terms of their typology, subject-domain coverage, functional diversity, and
the reliability of the information they provide. From the perspective of the present research, which
focuses on the accurate transfer of culturally embedded meanings, a significant methodological
concern is the comparatively limited degree of data verification and quality control in electronic
dictionaries, machine translation (MT) systems, and computer-assisted translation (CAT) tools.
This limitation may negatively affect translation accuracy, particularly when the source text
contains culture-specific concepts, implicit meanings, culturally conditioned associations, or
linguistic units that lack direct equivalents in the target language.

Accordingly, the effective application of electronic dictionaries, machine translation
technologies, and digital translation platforms to the transfer of cultural meanings from the source
language into the target language, as well as in the reverse direction, constitutes a relevant area
of translation research. In this context, the accuracy and adequacy of rendering culturally specific
meanings within the conceptual framework of another culture can be substantially improved
through professional post-editing. Human intervention at the post-editing stage enables the
translator to identify semantic distortions, compensate for cultural asymmetries, select contextually
appropriate equivalents, and ensure that the translated text adequately represents the cultural and
pragmatic content of the original.

Experienced translation practitioners frequently emphasize the mediating function of the
translator in intercultural communication, maintaining that translators perform an essential role
in the contemporary world by facilitating interaction, mutual understanding, and cooperation
among representatives of different linguistic and cultural communities [2, p. 12]. This perspective
conceptualizes translation not merely as a process of interlingual substitution but as a complex
form of intercultural mediation requiring linguistic, pragmatic, sociocultural, and subject-specific
competence.

When professional translators are asked which types of texts present the greatest translation
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difficulties, their responses generally identify several particularly challenging categories: texts
containing highly specialized terminology associated with advanced technologies; legal and
regulatory texts requiring a high degree of terminological and conceptual precision; authorial
texts characterized by extensive idiomaticity and individual stylistic features; and culture-oriented
texts in which the translator must reconstruct culture-specific meanings, connotations, pragmatic
implications, and subtle linguistic nuances in the target language. The translation of such materials
therefore requires not only advanced bilingual competence but also specialized knowledge,
intercultural awareness, contextual interpretation, and the ability to apply appropriate translation
strategies and procedures.

Addressingthesetranslation challengesrequires translators toemploy abroad range of “linguistic
resources” [2, p. 13], including specialized electronic dictionaries, terminology databases, parallel
and comparable corpora, translation memories, machine translation systems, CAT tools, and
other digital reference resources. Nevertheless, the effectiveness of these technologies depends
substantially on the translator’s professional competence and critical evaluation of automatically
generated solutions. Consequently, digital translation technologies should be regarded primarily as
supportive instruments within the translation process, whereas the professional translator retains a
central role in interpreting, adapting, verifying, and accurately transferring culturally conditioned
meanings between the source and target linguistic-cultural systems.

Literature review. Zaitseva also examined the performance of the Yandex machine translation
service; however, her study focused specifically on English-to-Russian translation [4]. To
systematize the translation errors identified in the corpus, the researcher employed a classification
framework comprising two principal categories: lexico-semantic errors and errors in the transfer
of culture-specific references. Each category was subsequently divided into several subcategories.
The lexico-semantic category encompassed errors involving the translation of individual lexical
units and multiword expressions, while errors associated with slang and metaphorical expressions
were treated as separate subgroups. The second category included inaccuracies in rendering
historical, cultural, and geographical realia, as well as culturally conditioned errors resulting
from insufficient contextual information. However, the study did not provide quantitative data
concerning the frequency or distribution of the identified error types. The classification proposed
earlier by D. M. Buzadzhi served as the methodological basis for Krasilnikova’s comparative
investigation of Google and Yandex machine translation systems [2]; [S]. Her research examined
the Russian translation of an English-language popular-science text dealing with medical
subject matter. Owing to the genre-specific characteristics of the source material, the category
relating to errors in conveying the author’s evaluative stance was excluded from the analytical
framework. The study provides detailed quantitative evidence concerning translation errors. In
both systems, the most frequent errors involved inadequate transfer of the denotative content
of the source text, accounting for 46.7% of all errors produced by Google Translate and 42.8%
of those generated by Yandex Translator. Within this category, inaccurate information transfer
constituted the predominant subtype, representing 34.3% and 32.6% of all errors, respectively.
By contrast, omissions, additions, and substitutions occurred comparatively infrequently. The
next most prominent category consisted of stylistic errors, which accounted for 40.0% of Google
Translate errors and 42.4% of Yandex Translator errors. Violations of target-language norms and
conventional usage represented 13.3% and 14.8%, respectively. These findings demonstrate that
the two machine translation systems exhibited broadly comparable patterns in the distribution of
translation errors [1].

In another study, Sitdikova et al. [12] investigated the performance of Google Translate in
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rendering English-language film subtitles into Russian. The researchers classified 53% of the
detected errors as lexico-semantic errors. This category included the system’s inability to select
an appropriate context-dependent meaning of a lexical unit, incorrect translation of multiword
expressions with non-literal meanings, and inaccuracies in rendering proper names. Morphological
errors constituted the second category and accounted for 28% of the total, whereas syntactic
and stylistic errors formed the third category, representing 19%. The authors further emphasized
that lexico-semantic errors had the most substantial negative impact on the comprehensibility
of the translated subtitles. Shusharina and Petrunina [17] conducted a comparative analysis of
Google and PROMT by examining their performance in translating English texts representing
different functional styles into Russian. A distinctive methodological feature of their research
was the use of V.N.Komissarov’s classification of translation transformations as the conceptual
basis for categorizing errors. Accordingly, the identified phenomena were divided into lexical,
grammatical, and lexico-grammatical categories. The researchers did not provide quantitative
frequency distributions for the individual error categories, focusing instead on specific translation
examples and their qualitative interpretation. Their analysis nevertheless led to the conclusion that
the overall translation quality produced by the two systems was broadly comparable, although
Google demonstrated a somewhat lower incidence of grammatical errors.

A noteworthy error typology was proposed by Pavlova and Ryabova [9], who investigated
the English translations of Russian scientific and technical texts generated by Google Translate.
The researchers operationally defined a translation error as any machine-generated translation
segment that required subsequent modification by a professional translator. On this basis, they
developed a three-part classification: Group A — meaning transfer, encompassing accuracy and
completeness; Group B — content, including logical consistency and factual accuracy; and Group
C — language and style, comprising fluency, adaptation, sublanguage conventions, idiomaticity,
and technical errors.

The quantitative findings of Pavlova and Ryabova’s study indicate that 88% of all identified
errors belonged to the language and style category. No errors were detected in several subcategories,
particularly completeness, understood in terms of information omission or addition, and factual
accuracy. Technical errors associated with spelling and punctuation were likewise relatively
uncommon, representing only 4% ofthe total error count. The authors identified several major factors
contributing to reduced translation fluency: the use of framing sentence structures; excessive use
of the preposition of when rendering complex multicomponent genitive constructions; verbosity;
unnatural theme-rheme organization; excessive syntactic segmentation; and tautological repetition
[22]. Similarly, Shevchuk [16], whose research also addressed translation into English, reported
a high frequency of omitted or incorrectly used articles and identified substantial cross-linguistic
interference, particularly at the syntactic level.

At the present stage of technological development, machine translation (MT) has become
firmly established as an important component of the professional translator’s toolkit. When
combined with appropriate post-editing procedures, MT can facilitate a wide range of professional
translation activities, including commercial translation, as demonstrated by surveys of professional
translators and employees of translation companies [8]. Machine translation technologies have
also acquired considerable relevance in foreign-language education and translator training.

The principal advantages commonly attributed to MT include its continuous technological
development and progressive improvement in output quality, accessibility, ease of use, high
processing speed, confidentiality, and interoperability with other software applications and
digital resources. Modern MT systems can also be integrated into automated workflows to
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translate websites, audiovisual subtitles, and other forms of digital content [14]. Nevertheless,
the overwhelming majority of researchers emphasize that machine-generated output should be
approached critically. Consequently, human post-editing remains necessary for identifying and
correcting potential translation errors and ensuring that the target text satisfies the required
standards of accuracy, adequacy, fluency, and linguistic acceptability.

Discussion. A substantial body of research has addressed the typology and classification of
translation errors, including errors generated by machine translation systems [5]. Nevertheless,
no universally accepted classification framework has yet been established. Several recurring
methodological limitations can be identified across existing typologies. These include the difficulty
of establishing a single and internally consistent classification criterion, the overlap between
proposed error categories—which may prevent the unambiguous assignment of a particular error to
a single class—and the inability of existing taxonomies to encompass the entire range of potential
translation errors. These limitations reflect the inherent complexity and multidimensional nature of
translation error analysis. Despite these methodological challenges, the available research permits
several general conclusions.

First, the classification of translation errors is largely conditioned by the language pair, the
direction of translation, the text type or genre, and the communicative purpose of the translation.
It therefore appears methodologically appropriate to develop error taxonomies that are tailored to
clearly specified translation parameters. Such classifications may also be designed to investigate
particular linguistic phenomena, thereby functioning as targeted analytical frameworks rather than
universal taxonomies [3].

Second, in the context of machine translation, the particular MT system or architecture
under investigation may theoretically influence the structure and distribution of identified errors.
Empirical findings, however, indicate that the error distributions observed in Google Translate,
Yandex Translator, and PROMT—among the systems widely examined in Russian-language
research—are generally similar [17]. This suggests that, despite system-specific differences in
translation output, comparable categories of errors tend to recur across different MT platforms.

Third, classifications originally developed on the basis of human translation may provide a
useful theoretical foundation for the analysis of machine-generated translations. Nevertheless,
such frameworks cannot simply be transferred without modification. They require substantial
adaptation in order to account for the technological, algorithmic, and linguistic characteristics
specific to machine translation and for error patterns that emerge from automated text processing.

Fourth, the majority of existing translation-error classifications employ a two-level hierarchical
structure. At the first level, researchers most frequently distinguish between lexical or lexico-
semantic errors, grammatical errors, including morphological and/or syntactic deviations, and
errors associated with violations of target-language norms, conventions, and usage. By contrast,
classifications based on the causal origin of machine translation errors remain relatively uncommon.
One example 1s P. N. Khromenkov’s classification [11, pp. 67—76], which distinguishes between
errors arising during automatic analysis and those occurring during automatic synthesis. Another
relevant approach is presented by Al Sharou [19], who examines both translation errors themselves
and characteristics of the source text that may trigger erroneous machine-generated output.

Fifth, the findings of the reviewed studies indicate that lexico-semantic errors constitute
the most frequently occurring category of machine translation errors. In contrast, spelling and
punctuation errors are relatively uncommon in contemporary MT systems. Errors involving the
complete omission of individual lexical units or larger textual segments likewise appear with
comparatively low frequency [20]; [21]. This pattern suggests that modern systems are generally
effective at maintaining formal textual completeness and surface-level orthographic correctness,
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while semantic selection and context-sensitive lexical interpretation remain more challenging.

Sixth, translation errors differ substantially in their communicative severity and therefore
should not be treated as analytically equivalent. The significance of an error depends not only on
its formal linguistic category but also on the extent to which it disrupts meaning transfer, target-
text comprehensibility, and communicative effectiveness. From this perspective, lexico-semantic
errors carry the greatest communicative weight, since inaccurate lexical selection or semantic
interpretation may distort the intended meaning of the source text and consequently lead to a
communicative breakdown.

Conclusion. Thus, analysis demonstrates that the effective translation of culturally specific
and specialized texts requires an integrated approach combining digital translation technologies
with professional human expertise. Although electronic dictionaries, machine translation systems,
CAT tools, terminology databases, parallel corpora, and other digital resources can substantially
improve translation efficiency, their output cannot be regarded as fully reliable without systematic
evaluation and professional post-editing. This limitation is particularly evident in texts containing
culture-specific meanings, specialized terminology, pragmatic implications, historical references,
connotations, and context-dependent lexical units. The reviewed research on machine translation
also reveals that translation errors can be systematically classified according to their linguistic
and semantic characteristics. Lexico-semantic inaccuracies, including the incorrect rendering
of individual lexical units, culture-specific references, and multiword expressions, constitute
a significant category of machine translation errors. Such shortcomings demonstrate that even
advanced neural translation systems may encounter difficulties when processing context-sensitive,
culturally marked, or semantically complex language. Therefore, quantitative error analysis
should be complemented by qualitative assessment in order to determine not only the frequency
of translation errors but also their causes, communicative significance, and potential impact on
the target text. Overall, digital translation technologies should be regarded primarily as supportive
instruments within the professional translation process rather than as autonomous substitutes for
human translators. Their effectiveness depends on the translator’s ability to select appropriate
digital resources, assess machine-generated output critically, and perform context-sensitive post-
editing. The integration of artificial intelligence with professional translation competence thus
provides the most effective framework for ensuring semantic accuracy, terminological consistency,
pragmatic adequacy, and the appropriate transfer of cultural meanings between the source and
target linguistic-cultural systems.
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SHARQ MUTAFAKKIRLARINING BARKAMOL SHAXS TARBIYASI
HAQIDAGI QARASHLARI
Saparov Murod Yuldashovich
O zbekiston xalqaro islomshunoslik akademiyasi
“Din psixologiyasi va pedagogika” kafedrasi dotsenti,
psixologiya fanlari bo ‘yicha falsafa doktori (PhD)

Annotatsiya. Mazkur magolada barkamol avlod tarbiyasida psixologik omillarning o ‘rni
va ahamiyati ilmiy-nazariy jihatdan tahlil gilinadi. Unda Sharq mutafakkirlarining tarbiya,
ma’naviyat, milliy o zlikni anglash va komil inson haqidagi garashlari bugungi ta’lim-tarbiya
Jjarayoni uchun muhim metodologik manba sifatida yoritiladi. Shuningdek, xalq pedagogikasi,
milliy qadriyatlar, urf-odatlar, xalq og ‘zaki ijodi, hadislardagi tarbiyaviy g ‘oyalar hamda oilaviy-
mahallaviy muhitning yoshlar shaxsini shakllantirishdagi psixologik tasiri ochib beriladi.
Magolada etnopsixologik tarbiyaning bolalik va o ‘smirlik davrlaridagi bilish jarayonlari, milliy
g ‘urur, ijtimoiy mas uliyat va fuqarolik pozitsiyasining rivojlanishiga ko ‘rsatadigan ijobiy ta siri
asoslab berilgan.

Kalit so zlar: barkamol avlod, etnopsixologiya, milliy tarbiya, xalq pedagogikasi, milliy
qadriyatlar, ma’'naviyat, o zlikni anglash, Sharq mutafakkirlari, oila va mahalla.

VIEWS OF EASTERN THINKERS ON THE UPBRINGING OF A WELL-
ROUNDED INDIVIDUAL
Saparov Murod Yuldashovich
International Academy of Islamic Studies of Uzbekistan
Associate Professor of the Department of Religious Psychology and Pedagogy,
Doctor of Philosophy (PhD) in Psychology

Abstract. The article analyzes the role and significance of psychological factors in educating a
mature generation. The views of Eastern thinkers on upbringing, spirituality, national identity and
the ideal personality are examined as an important methodological source for modern education.
The article also highlights the psychological influence of folk pedagogy, national values,
traditions, oral folklore, educational ideas in hadiths, and the family-neighborhood environment
on personality development. Special attention is paid to the positive impact of ethnopsychological
education on cognitive processes, national pride, social responsibility and civic consciousness
during childhood and adolescence.

Keywords: mature generation, ethnopsychology, national upbringing, folk pedagogy, national
values, spirituality, self-awareness, Eastern thinkers, family and neighborhood.
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JIUYHOCMU KAK BANCHbILL MEemOOON0SUYECKUL UCOYHUK Ol COBPEMEHHO20 00pa308amebHO20
npoyecca. Taxoice packpbl8aemcs nCuxoio2uieckoe 8IUsiHue HapoOHOU Neda2o02uKuU, HayuoHAIbHbIX
yeHHocmell, mpaouyuii, YCMHO20 HAPOOHO2O0 MBOPUecmsed, 80CNUMAMENbHbIX UOel Xaoucos u
CeMEHO-MAXAIUHCKOU CPeobl HA pa38umue JUYHOCHU MON0OEINHCHU.

Knrouesvie cnosa: 3penoe nokonenue, 5muoncuxonocust, HAayuoHAabHOe 0CNUMAHUe, HAPOOHAS
neoazoeuxa, HAyuoOHAaIbHble YEeHHOCMU, OYXOBHOCMb, CAMOCO3HAHUE, B0CMOYHbIE MbICIUMENU,
cembsl U Maxasisl.

Bugungi kun odamlari komillikni egallovchi, ya’ni komil insonlikka intiluvchi shaxslardan
tarkib topishi lozim. Komillikning bir nechta mezonlari mavjud bo‘lib, unda jismoniy barkamollik,
axloqiy barkamollik, betakrorlik, aql-zakovatlilik singari shaxsning ijtimoiy tarbiyaviy tarkiblari
o‘z ifodasini topadi. Komillikning o°ziga xos bosqichlari, ob’yektiv va sub’yektiv xususiyatli
shart-sharoitlari, omillari mavjuddir. Komil inson imkoniyati cheksiz, 0’z iqtidori, iste’dodi,
saloxiyati, qobiliyati, donishmandligi, qomusiyligi bilan 0‘z zamondoshlaridan sezilarli darajada
ilgarilab ketuvchi, betakror, o‘ta (super) ongli, biosfera va neosfera munosabatlarini anglovchi
ongli zotdir (onglilikning ongliligi ustuvordir)[89].

O’zbekistonning birinchi prezidenti [.A.Karimov o’zining «Yuksak ma’naviyat-yengilmas
kuchy asarida yozganlaridek: «Biz xalqimizning dunyoda hech kimdan kam bo’lmasligi,
farzandlarimizning bizdan ko’ra kuchli, bilimli, dono va albatta baxtli bo’lib yshashi uchun bor
kuch va imkoniyatlarimizni safarbar etayotgan ekanmi, bu borada ma’naviy tarbiya masalasi,
hech shubhasiz, beqiyos ahamiyat kasb etadi»[29].

Yuqorida keltirib o‘tilgan komillikning bir nechta mezonlarini Najmiddin Kubro qarashlari
bilan asoslashga harakat qilamiz. Ajdodlarimizning vakillari qaysita’limotga (diniy yoki dunyoviy)
va ilmiy platformaga (ilmiy maktabga, nazariyaga) asoslanganligidan qat’iy nazar, amaliyot -
haqiqat mezoni ekanligidan kelib chiqib, uning birlamchi, ustuvor mezon, o‘lcham sifatida milliy
o‘zlikni anglashning sur’atini oshirish uchun o‘rganilishga loyiqdir.

Najmiddin Kubroning axloq haqidagi tasavvufiy qarashlarini bugungi yosh avlodga yetkazish
bo’yicha dastlabki amaliy ishlarni yuqoridagi paragrafimizda barkamol shaxsni baholovchi test
orqgali amalga oshirdik. Endilikda esa, tadqiqotni yanada amaliy jihatdan mustahkamlash uchun
sinaluvchilarning berilgan metodikalarga nisbatan faktorizatsiyaga ajratgan holda shkalalarni
ahamiyatli va ahamiyatsiz farqlarga ajratish, so’rovnomalarning nisbatiga ko’ra quyi, o’rta va
yugqori darajalarga ajratish va aloqador bog’ligliklarni aniglashdan iboratdir.

Demak, inson komil, izzat-ikromli, jamiyat va oilasida 0’z mavqeini topish uchun fikru
mulohazasiga har jabhada ega bo’lishi kerak. Shu bilan birga, uning to’g’ri va foydali bo’lish
alohida ahamiyatlidir[32].

Jamiyat taraqqiyoti sharoitida har bir faoliyat, jumladan, pedagogik faoliyatning ham ilmiy
asoslanganligi, erishilgan natijasi bilan hisoblanadi. Shuni alohida gayd etish joizki, pedagogik
nazariyadagi quruq safsata, amaliyotdagi subyektiv mavhumlik bugun davlatimiz rahbari
Sh.M.Mirziyoyevning oqilona siyosati tufayli barham topa boshladi. Komil inson tarbiyasi
masalalari amaliyotda o°z ijobiy samarasini ko‘rsatmoqda.[2]

O’zbekistonning birinchi prezidenti [.A.Karimov ta’kidlaganidek: «Har qaysi inson Alloh
taolo ato etgan noyob qobiliyat va iste’dodini avvalo 0’zi uchun, oilasining, millati va xalqining,
davlatning farovonligi baxt-saodati, manfaati uchun to’liq baxshida etsa, bunday jamiyat shu
qadar kuchli taraqqiyotga erishadiki, uning sur’at va samarasini hatto tasavvur ham qilish oson
emas[21].

Qadimgi Sharq mutafakkirlari tomonidan ilgari surilgan qarashlar hamda g’oyalar bugungi
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kunda ham muhim ta’lim-tarbiyaviy manba sifatida talaba-yoshlar ongi va qalbiga ma’naviy ozuqa
berib kelmoqda. O‘quvjarayonlarida esarejadagi mavzularni buyuk mutafakkirlarimizning fikrlari,
hadislar, xalq og’zaki namunalaridan olingan ibratli lavhalar bilan boyitishtalab etiladi. Nazariy
va amaliy mashg’ulotlarda ajdodlarimiz tomonidan taqdim etilgan va xalq pedagogikasidagi
tarbiyaviy usullar va vositalardan foydalangan holda o‘quvchilarni ajdodlarimiz merosiga
qiziqtirish, uning hayotbaxsh g’oyalarini singdirish, milliy ildizlarimizdan ularni xabardor qilish
orqali yoshlarni o‘zlikni anglashga o‘rgatish maqsadga muvofiqdir.

Farobiy bilimdon, ma’rifatli, yetuk inson obrazini tasvirlar ekan, bunday deydi: “Har kimki
ilm-hikmatni o‘rganaman desa, uni yoshligidan boshlasin, sog’-salomatligi yaxshi bo‘lsin, yaxshi
axloq va odobi bo‘lsin, so‘ziningr uddasidan chigsin, yomon ishlardan saqlangan bo‘lsin, barcha
qonun — qoidalarni bilsin, bilimdon va notiq bo‘Isin, ilmli va dono kishilarni xurmat qilsin, ilm va
ahli ilmdan mol-dunyosini ayamasin, barcha real moddiy narsalar to‘g’risida bilimga ega bo‘lsin”.
Bu fikrlardan Farobiyning ta’lim-tarbiyada yoshlarni mukammal inson qilib tarbiyalashda,
xususan, aqliy-axloqiy tarbiyaga alohida e’tibor bergani ko‘rinib turibdi, uning e’tiqodicha, bilim,
ma’rifat albatta yaxshi axloq bilan bezatilmog’l lozim, aks holda kutilgan magsadga erishilmaydi,
bola yetuk bo‘lib yetishmaydi.

Farobiy o‘z ijtimoiy vazifasini bajarish uchun unga, birinchidan, kundalik hayotida odamlar
bilan mulogatda bo‘lish zarurligini, ikkinchidan, esa u mehnat va kasb-hunar ko‘nikmalarini va
axloqiy fazilatlarni egallashi lozimligini ta’minlaydi[106].

Ibn Sino bola Tarbiyasi va tarbiya usullari haqida qimmatli fikrlarini bildirgan. Ibn Sino
bolaning axloqiy tarbiyasi haqida bildirgan fikrlarida uy-ro‘zg’or tutish masalalari xususida
ham so‘z yuritadi. Bolani tarbiyalash oila — ota-onaning asosiy maqgsadi va vazifasidir. Oz
kamchiliklarini tuzatishga qodir bo‘lgan ota-ona tarbiyachi bo‘lishi mumkin. Axloqiy tarbiyada
eng muhim vositalar bolaning nafsoniyatiga, g’ururiga tegmagan holda, yakkama-yakka suhbatda
bo’lish, unga nasihat qilishdir. Ibn Sino bolada axloqiy xususiyatlarni mexnat, jismoniy-aqliy
tarbiya bilan uzviy birlikda shakllantirishni uni inson sifatida kamol toptirishda asosiy omil deb
biladi.

Alisher Navoiy bolaning voyaga yetishida, kamol topishida tarbiyaning kuchi va qudratiga
alohida e’tibor beradi. Tarbiya natijasida bolaning foydali va yetuk kishi bo‘lib o°sishiga ishonadi.
Yosh bolani juda kichik yoshidan boshlab tarbiyalamoq zarur. Tarbiya insonga o‘zida yaxshi odat
va fazilatlar hosil qilishga yordam beradi. U odam shaxsi kishilar bilan munosabatda, ayniqgsa,
kishilarning bir-biriga bo‘lgan ruhiy, ma’naviy ta’siri natijasida tarkib topadi deb voyaga etkazishda
asosiy omillardan biri tarbiya ekanligini uqtiradi.

Jaloliddin Davoniy ota-onaning bolani tarbiyalashdagi ahamiyatiga keng to‘xtalgandi. Uning
fikricha, oila tarbiyasida ota ham, ona ham teng huquqli, teng ishtirok etishi bolaning yaxshi
xulq, odob qoidalarining muayan bir kasbni egallashga ko‘maklashishi, ilm-fan va kasb-hunar
egallashning moddiy asosi bo‘lmish ozig-ovqat, kiyim-kechak, kerakli buyum va jihozlarni
etkazib berish uchun jonbozlik ko‘rsatish kerak.

Sharq mumtoz adabiyotining buyuk namoyondalaridan biri Muslihiddin Sa’diy Sheroziy
Sheroz shahrida 1184 yilda tug’ilgan. Sa’diyning fikricha, oila bolaning baxti, kelajagi
uchunzamin yaratuvchidir. Oilada asosiy tayanch otadir. U mas’uliyatli tarbiyachidir. Ota oz
bolalarini tarbiyalashi, o‘qitilishi, hunarga o‘rgatishi, jismonan chiniqtirishi kerak. Sa’diyning
pedagogik garashicha, bola qobiliyati va kamqobiliyatli bo‘lishi mumkin. Qobiliyat 0‘z-o°zidan
rivojlanmaydi. Uning rivojlanishi uchun bolani tarbiyalash kerak, tarbiya bo‘lmasa, boladagi
qobiliyat so‘nadi, tarbiyani 3 asosiy — aqliy, nafosat va jismoniy mehnat tarbiyasiga bo‘ladi. Adib
bolani tarbiyalash vazifasini ularnig ota-onalariiga, ya’ni oilaviy tarbiyaga kata e’tibor beradi.
XIX asr o‘zbek ijtimoiy va adabiy hayotining yirik vakillaridan biri Komil Xorazmiy oz asarlarida
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ma’rifat, axloqiy kamolot, vatanparvarlik g’oyalarini olg’a surdi. U ilm-ma’rifatning xalq,
jamiyat farovonligiga, insonning axloq kamolotida tutgan o‘rni, axloqiy va nafosat tarbiyasining
uzviy birligi haqidagi pedagogik fikrlarini ham bayon etadi. Komil Xorazmiyning fikricha, ilm-
hunar, ilm-ma’rifat inson axloqiy kamoloti, ijtimoiy - ma’navi rivoji uchun xizmat qilishi kerak.
Kamtarlik eskirmaydigan, eng go‘zal insoniy fazilatdir. Bu fazilatlarga ega bo‘lganlar obro‘-
e’tiborli komil insonlardir. Kamtarlik insonni turli noxushliklardan, xijolatdan saqlaydi. Shoir,
tarixshunos, Tarjimon va xattot Munis Xorazmiy Tilga ko‘p erk bermaslikni maslahat beradi.
Uning ta’kidlashicha, ortigcha so‘zamollik kishi boshiga oltin o‘rniga qattiq tosh bo‘lib tegishi
mumkin. Shoir yomon so‘zli, ozor beruvchilar sifatini tasvirlab, kishilarni, jumladan, yoshlarni
ular bilan hamsuhbat bo‘Imaslikka undaydi. Munis Xorazmiy o°z asarlarida xalqni adolatli, ongli,
bilimli bo‘lishga, jaholatdan yiroq turishga da’vat etadi, uning fikricha, adolat — sharaf ko‘rki,
osoyishtalik, xushnudlikdir. U yoshlarni kamtarlik bilan muloqotda bo‘lishga, ularni hurmat qilib
e’zozlashga chorlaydi. Munis Xorazmiyning asarlarida bayon etilgan ta’lim-rarbiyaga oid fikrlar
faqat u yashagan davr uchun emas, balki hozirgi davr uchun ham gimmatlidir.

Mohlaroyim Nodiraning inson va tabiatga nisbatan qarashlarida fagat shaxsiy tuyg’u emas,
balki yoshlar tarbiyasida millay an’analarning roli haqidagi fikrlari ham aks etgan. Nodiraning
tarbiya haqidagi qarashlarida insonparvarlik g’oyalari—adolat, insof, xalq manfaati muhim o‘rinni
egallaydi. Nodira hayotning tub mohiyatini yaxshilik binosini barpo etishdan iborat deb biladi.
Uning fikricha, kimki tiriklik chog’ida yaxshilik bunyod etgan bo‘lsa, o‘zining bu ezgu ishlari
bilan o‘zidan keyin hayotda yorqin xotira qoldiradi. Umuman, Nodira o‘z she’rlarida barkamol
insonni ulug’laydi. Ta’lim-tarbiyaga oid ko‘p foydali o‘gitlarni bayon etgan.

Muhammad Rizo Ogahiy oz ijodiy faoliyatida, pisxologik qarashlarida nafosat tarbiyasi
yuqori baholanadi. Ogahiy milliy an’analarimizdan bo‘lmish mehmondo‘stlikni go‘zal
fazilatlardan biri hisoblaydi. Mehmonga chuqur hurmat bilan garash, mehmon kutish, xuzatish
odobi Ogahiy ijodida oz ifodasini topdi, odamlarni bu fazilatni egallashga da’vat etdi. Ogahiyning
ta’kidlashicha, insonning do‘st va dushmanni ajratib olishi hayotda o‘z o‘rnini topib olishida
g’oyat muhimdir. Uning fikricha, to‘g’riso‘z kishilar hayotda qiyinchiliklar bila yashsalar— da,
dunyoning mavjudligini saqlab turadilar, mangu yashaydilar.

Ogahiy ta’lim-ga molik ekanligini ta’kidlaydi. Muhammad Rizo Ogahiy o°z ijodiy faoliyatida
binobarin yoshlarni odamlarni xalq, vatan, jamiyat farovonligi yo‘lida xizmat qilishga da’vat etd.i.
U do‘stlikni, mehmondo‘stlikni, axloqiy go‘zallikni ulug’laydi. Insonlarni ziyraklikka to‘g’ri
so‘zli bo‘lishga chorlaydi. Ogahiyning bu fikr, o‘gitlari hozir ham pedagogik qadriyat sifatida
qimmatlidir. Markaziy Osiyo xalqlari ilm-fani va madaniyatini jahon miqiyosiga olib chigqan.
Markaziy Osiyoda psixologik fikr taraqqiyotiga munosib hissa qo‘shgan ulug’ siymolardan biri
Mirzo Ulug’bek. U, avvalo, yosh avlodning aqliy va ma’rifiy tarbiyasiga kata ahamiyat berib,
ularni dunyoviy bilimlarni egallashga da’vat etadi. Faqat rivojlangan fan va nadaniyat inson
tafakkurining kamol topishini ta’minlashga ishondi. Allomaning uqtirishicha, bolaning bilim
olishga bo‘lgan qiziqishi, havasini oshishida u tarbiyalanayotgan muhit muhim o‘rinni egallaydi.
Oilada ota-onalar, aaynigsa, o‘qimishli ota-onalar oz farzandlarining haqiqiy inson bo‘lib kamol
topishiga alohida e’tibor berishlari lozim. Mirzo Ulug’bek o‘z psixologik qarashlarida bolalarning
jismonan sog’lom, harbiy hunarni puxta egallagan, jasur, mard bo‘lib etishuviga alohida ahamiyat
beradi. Ulug’bekning fikricha, odam sog’lom va baquvvat bo‘lishi uchun yoshlik chog’idayoq
jismoniy mashglar bilan shug’ullanishi, ta’lim-tarbiyada nopaxypnuk, KamioOnuk O0yamMaciauru
y4yH MyJappuciap oaui Ba xanon oymumm kerak.

Sharq mutafakkirlarining ijodiy faoliyatidagi ta’lim-tarbiyaga oid yondashuvlar, g’oyalar,
qarashlarni yosh avlodning ongiga singdirishda tarbiya usullari va vositalarini bilish, hayotda
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ulardan to‘g’ri foydalanish — ogituvchilarning pedagogin — psixologik mahoratidagi muhim
xususiyatlardan biri hisoblanadi. Pedagogika fanida tarbiya — inson tarbiyasi muammolarini
asosiy magsad qilib, barkamol shaxsni shakllantirishga zamonaviy pedagogika fani yutuqlaridan
foydalanish bilan bir qatorda milliy va umuminsoniy gadriyatlarimizdan foydalanish va ijodiy
yondashishni talab etadi. Bu talab ajdodlarimiz g’oyalariga suyanib, quyidagi qonunlarga
asoslanishi zarur:

"] tarbiya inson faoliyati jarayonida tartibli ta’sir etuvchi omil bo‘lib, natijasini insonning
yashab turgan ijtimoiy sharoiti belgilaydi;

" inson kamolotini harakatlantiruvchi kuch, qarama-qarshiliklarning mavjudligini uning
shaxsiy hayotda namoyon bo‘ladi;

] inson faoliyati jarayonida atrofdagi narsa va hodisalarga Ku3ukuin yHWFOTHIN Ba YHU
abpTUKOAra anantupuil jo3uM. Chunki e’tiqod insonning jamiyatda bo‘lgan munosabatida,
tevarak-atrofda kechayotgan vogea—hodisalarga bo‘lgan munosabatida namoyon bo‘ladi;

"] tarbiya jarayoni yoshlarning kattalar bilan, kattalarning yoshlar bilan qonuniy munosabati
natijasida amalga oshirilishini ta’minlash demakdir.

"] Tarbiya jarayonining qonun, qoida, tamoyil va metodlarini psixologiyada chuqur, atroflicha
o‘rganadi. Ta’limga umumiy tarzda quyidagicha ta’rif berish mumkin: ma’lum maqgsadga
yo‘naltirilgan, rejali ravishda amalga oshiriladigan o‘qituvchi-o‘qituvchilarning o‘zaro muloqot-
munosabati bo‘lib, o‘quv fanlariga oid tushunchalarni va etakchi g’oyalarni o‘quvchilar ongiga
singdirib borishga asoslanadi. Ta’lim va tarbiya uzviy bog’langan jarayon bo‘lganligi sababli
tarbiyalangan komil inson aqliy kamolotiga tartibli ta’sir ko‘rsatish orqali ilmli, barkamol inson
bo‘lib yetishadi. Ta’lim jarayoni insonlarga nimalarni berishi haqida Yusuf Xos Hojib o‘zining
“Qutadg’u bilig” asarida shunday yozgan edi: O‘quv qayda bo‘lsa, ulug’lik bo‘lur, Bilim kimda
bo‘lsa, buyuklik olur. O‘quvli tirikdir, o‘quvsiz — olik, Kelu, ey o‘quvsiz, o‘quv o‘lik. Ta’lim
inson aqliy kamolotini yuzaga chigaruvchi pedagogika tarbiyashunoslikning bir qismidir.
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SUN’IY INTELLEKT ASOSIDA TA’LIM MUASSASALARIDA BOSHQARUV
QARORLARINI QABUL QILISH TIZIMINI TAKOMILLASHTIRISH
Eshpo’latova Maftuna Akbar qizi
Navoiy davlat universiteti
1lmiy innovatsion ishlanmalarni tijoratlashtirish bo 'limi yetakchi mutaxasisi

Annotatsiya: Mazkur maqolada sun’iy intellekt texnologiyalari asosida ta’lim muassasalarida
boshqaruv qarorlarini gabul qilish jarayonlari va bu sohadagi tizimlarni takomillashtirish masalalari
yoritiladi. Unda sun’iy intellekt yordamida axborotlarni tahlil qilish, qarorlarni samarali qabul qilish,
jarayonlarni optimallashtirish va innovatsion yondashuvlarni joriy etishning ahamiyati ko ‘rsatib
beriladi. Sun’iy intellekt asosida boshqaruvda yuzaga keladigan keng imkoniyatlar bilan bir gatorda,
bu sohadagi dolzarb muammolar va ularni bartaraf etish yo ‘llari hagida ham fikr yuritilgan. Maqgolada
raqamli transformatsiya davrida ta’lim muassasalarining samarali faoliyat yuritishida sun iy intellektdan
foydalanishning istigbollari va natijalari muhim ilmiy-amaliy asosda tahlil gilinadi.

Kalit so zlar: sun’iy intellekt, boshqaruv, qaror qabul qilish, ta’lim muassasasi, raqgamli ta’lim,
avtomatlashtirish, algoritm, innovatsion yondashuv, axborot texnologiyalari.

Aunomayusi: B 0anHou cmambe paccmompenvl ONPOChl COBEPUICHCMBOBAHUS CUCTEM NPUHSINUS
VAPABLEHUeCKUX peueHUll 8 00pa308amMeNbHbIX YUPEHCOCHUAX HA OCHOBE MEXHON02Ul UCKYCCMBEHHO20
unmennexma. Ilokazana 3HauuUMOCMb aHAIU3A UHDOPMAYUU C UCNOTNB30BAHUEM UCKYCCMBEHHO20
unmennekma, IQP@OeKmueHoc0 NPUHAMUS  peuleHull, ONMUMU3AYUL NPOYecco8 U BHEOPeHUs!
UHHOBAYUOHHBIX N00X0008. Kpome moeo, oceeujenvl upoKue 03MOHCHOCIU, KOMOpble OMKPbLEAIOMCs
npu 6HeOpeHUU UCKYCCMBEHHO20 UHMENIEeKMA 8 YRpasiieHue, a MmaKdice akmyaibhslie npobiemsl 8 3mou
chepe u nymu ux pewrenus. B cmamuve 0ana HayuHO-NPAKMU4ECKas OYeHKa NEPCREeKmuUs u pe3yibmamos
npUMeHeHUs UCKYCCMBEHHO20 UHMELLeKMa 015 3DeKmusHo20 GYHKYUOHUPOBAHUS 00PA308AMETbHbIX
yupescoeHUll 8 yCI08UsIX YUPposol mpanchopmayui.

Knioueswvie cnosa: uckyccmeenuviii unmeniekm, ynpagienue, NPUHsmue peueHutl, 0opazosamenbHoe
yupedxcoeHue, yugposoe o0b6pazoeanue, asMoOMAMU3AYUs, AICOPUMM, UHHOBAYUOHHDBIL HOOX0O,
UHpOpMayUOHHbIe MEXHOLO2UU.

Abstract: This article examines the improvement of decision-making systems in educational institutions
based on artificial intelligence technologies. It highlights the importance of analyzing information using
artificial intelligence, making effective decisions, optimizing processes, and introducing innovative
approaches. The paper discusses the broad opportunities arising from Al-based management, as well as
current issues in this field and ways to address them. The prospects and outcomes of utilizing artificial
intelligence for the efficient functioning of educational institutions in the context of digital transformation
are scientifically and practically analyzed in this work.

Keywords: artificial intelligence, management, decision-making, educational institution, digital
education, automation, algorithm, innovative approach, information technologies.

Kirish. Bugungi kunda dunyo bo‘ylab barcha sohalarda, aynigsa ta’lim sohasida, sun’iy intellekt
texnologiyalari keng joriy qilinmoqda. Bu texnologiyalar axborotlarni qayta ishlash, ulardan foydalanish
va natijada samarali boshqaruv qarorlarini ishlab chiqishda muhim vositagacha aylangan. An’anaviy
boshgaruv usullariga nisbatan sun’iy intellekt asosidagi yondashuvlar yuqori samaradorlik, aniqlik va
tezkorlik imkoniyatini beradi. Mazkur maqolaning asosiy maqgsadi — sun’iy intellekt texnologiyalari
asosida ta’lim muassasalarida boshqaruv qarorlarini qabul qilish tizimini mukammallashtirish masalasini
chuqur tahlil qilish va takliflarni ishlab chigishdan iborat. Hozirgi zamon ta’lim muassasalari oldida
yangi ragamli dunyo talablari asosida o‘z faoliyatini tubdan o‘zgartirish vazifasi turibdi. Aynigsa, inson
resurslarlm boshqarlsh 0 quv ]arayommng s1fat1n1 momtorlng qilish, muammoh Va21yat1arn1 oldindan
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foydalanilmoqda. Ragamli ma’lumotlarning keskin ko‘payishi, o‘quvchi va pedagoglarning ehtiyojlari va
faoliyati haqidagi statistikani muntazam ko‘zdan kechirish zarurati boshqaruv tizimida ilg‘or texnologik
yechimlarga ehtiyojni oshirmoqda.

Adabiyotlar tahlili va metodologiya

Ta’lim muassasalari faoliyatida samarali tashkiliy boshqaruv doimo dolzarb masalalardan
hisoblanadi. Boshqaruv garorlari muassasaning raqobatbardoshligi, taraqqiyoti, resurslardan foydalanish
samaradorligi va natijadorligiga to‘g‘ridan-to‘g‘ri ta’sir qiladi. An’anaviy boshqaruv yondashuvlarining
asosily kamchiligi — axborotlarni tahlil gilishda inson omiliga kattaroq bog‘liglik, vaqt va resurslarning
ko‘p sarf bo‘lishidir. Sub’ektiv baholash, yetarli statistik tahlil qilinmagan qarorlar esa muassasaning
rivojlanishiga salbiy ta’sir ko‘rsatadi [1].

Sun’iy intellekt texnologiyalari asosida esa, katta hajmdagi axborotlarni qisqa fursatda qayta ishlash,
ruhiy va emotsional faktorlardan holi obyektiv xulosalar chiqarish, xavf va imkoniyatlarni oldindan
prognoz qilish imkoniyatlari mavjud. Bunday tizimlar yordamida muassasa rahbariyati o‘z boshqaruv
qarorlari natijadorligi va samaradorligini oldindan aniq baholay oladi. Ta’lim muassasalari faoliyatini
real vaqtda monitoring qilish, bir nechta yo*‘nalishdagi axborotlarni jamlab, ularni mukammal tahlil qilish
imkoniyatidan to‘liq foydalanish orqali boshqaruv mazmuni va sifatini sezilarli darajada yaxshilash
mumkin [2].

Muhokama va natijalar

Sun’iy intellekt asosida boshqaruv qarorlarini qabul qilish bir qgancha muhim ustunliklarga ega.
Eng muhimlaridan biri — barcha qatlamlardagi qaror sohiblari uchun axborotlarning shaffof va doimiy
yangilanishi, xolis va adolatli tahlil hamda real holatga mos tavsiyalar ishlab chiqish imkoniyatidir.
Natijada boshqgaruv tizimidagi inson omiliga bog’liq xatoliklar kamayadi, resurslar tejab-tergab ishlatiladi,
faoliyat jarayonlari avtomatik va izchil boshqariladi. Sun’iy intellekt orqali o‘quvchilar, tahsil oluvchilar
va pedagoglarning individual ehtiyojlarini aniglash hamda har bir ishtirokchi uchun shaxsiy ta’lim
dasturlarini ishlab chiqish imkoni kengayadi. Bu esa o‘qitishda yuqori natijalarga erishish, innovatsion
yondashuvlarni qo‘llash, rivojlanish strategiyalarini to‘g‘ri tanlash va o‘z vaqtida faoliyat yo‘nalishini
o‘zgartirish imkonini beradi [3].

So‘nggi yillarda xorijiy davlatlar va mamlakatimizda ham ta’lim sohasida sun’iy intellekt
texnologiyalarini joriy etish tajribalari bosqichma-bosqich yo‘lga qo‘yilmoqda va ijobiy natijalar
berayotgani kuzatilmoqda. Dastlabki bosqichlarda bu texnologiyalardan o‘quv natijalarini monitoring
qilish, o‘qituvchilar faoliyatini baholash va o‘quv rejalari sifatini tahlil qilishda foydalanilmoqda.
Shuningdek, ta’lim muassasalarini rivojlantirish strategiyalarini ishlab chiqishda, muammolarni
aniqlash va ularning oldini olish bo‘yicha ham sun’iy intellekt asosidagi dasturlar natijadorligi yuqori
bo‘lmoqda. Ayrim yirik oliy ta’lim muassasalarida axborot texnologiyalari markazlari va sun’iy
intellekt laboratoriyalari tashkil etilgan. Ularda boshqaruvni avtomatlashtirish, jahonda qo‘llanilayotgan
zamonaviy tajribalardan foydalanish, ichki va tashqi mubhit tahlillari asosida optimallashtirilgan dasturlar
ishlab chigilmoqda. Natijada, boshgaruv sohasida inson faktoriga bog‘liq sub’ektiv qarorlar soni kamaydi,
axborotlarni tahlil qilish va qaror qabul qilishda tezkorlik sezilarli oshdi [4].

Keng ko‘lamli statistik tahlillar orqali o‘quvchilarning qobiliyatiga mos individual dasturlar ishlab
chigilmoqda, resurslar samarali tagsimlanmoqda va boshqaruv strategiyalari optimallashtirilmoqda.
Bu esa ta’lim sohasida sifat va samaradorlikning oshishiga va xalqaro reytinglarda yuqori o‘rinlarni
egallashga zamin hozirlayapti. Har qanday innovatsion tizimlarni joriy etishda, shu jumladan sun’iy
intellekt asosidagi boshqaruv tizimida ham, qator muammolar vujudga kelishi mumkin. Eng avvalo,
mavjud infratuzilmaning texnik imkoniyatlari, axborot texnologiyalari xavfsizligi va axborotlarning
to‘g‘ri va ishonchli saglanishi muammosi dolzarbdir. Keng va ko‘lamli ma’lumotlarni yig‘ish va qayta
ishlash uchun zamonaviy texnik vositalar, kuchli serverlar va tezkor dasturlar hamisha yetarli emas [5].

Hozirgi kunda sun’iy intellekt orqali boshqaruv qarorlarini qabul qilish tizimlari jahon miqyosida
ustuvor ahamiyat kasb etmoqda. Ta’lim muassasalarida bu texnologiya yordamida ilgari inson faktori
sabab yuzaga kelgan ko‘plab muammolar o‘z yechimini topmoqda. An’anaviy boshqaruv tizimida
qarorlarni gabul qilish ko‘pincha subyektiv yondashuv, cheklangan axborot hamda vaqt va resurslarni
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sarflash bilan bog‘liq bo‘lar edi. Sun’iy intellekt esa ushbu holatlarni tubdan o‘zgartirishga yordam
bermoqda. Eng avvalo, sun’iy intellekt asosida ma’lumotlar bazasini to‘plash, ularni tezkor va chuqur
tahlil qilish mumkin. Ma’lumotlar ustida ishlash, ularni saralash va tuzilmaga solish, turli sohalar
bo‘yicha kesimda statistik va semantik tahlil o‘tkazish jarayonlari avtomatlashtiriladi. Bu orqali ta’lim
muassasasidagi mavjud ahvolni real va holis baholash mumkin bo‘ladi. Muassasa faoliyatining deyarli
barcha jihatlari — o‘quvchilar ishtiroki, o‘qituvchilarning natijalari, o‘quv jarayoniga oid muammolar,
texnik va moliyaviy ta’minot, qatnovdan tortib, baholash, mavzular o‘zlashtirilishi, fanlar kesimida
kamchiliklar va ilg‘or yutuglar — barchasi sun’iy intellekt yordamida mukammal tahlil qilinadi.

Sun’iy intellekt yordamida resurslarni optimal boshqgarish imkoniyati ham vujudga keladi. Bu
jarayonda moddiy, moliyaviy, tashkiliy va inson resurslarini aniq tahlil asosida tagsimlashga erishish
imkoniyati kengayadi. Bundan tashqari, boshqaruv sohasida o‘zgarishlar kiritilayotgan vaqtda mazkur
o‘zgarishlarning salbiy yoki ijobiy oqibatlarini oldindan ko‘ra olish, kerakli xulosalarni chiqarish,
muvaffaqiyatli strategiyalar yaratish va yangilanishga doim tayyorlik holatini shakllantirish imkoniyati
paydo bo‘ladi.

Sun’iy intellekt yordamida har bir qarorning aniqligi, shaffofligi va ishonchliligi sezilarli darajada
oshadi. Bunday yondashuv boshqaruv jarayonlarini zamon talablari va raqobatbardoshlik mezonlariga
uyg‘unlashtirish imkonini beradi. Ma’lumotlar va statistik tahlil asosida qabul qilinadigan har bir qaror
muassasa rivoji uchun manzilli va samarali natija beradi.

Xulosa

Magqolada sun’iy intellekt asosida ta’lim muassasalarida boshqaruv qarorlarini gabul qilish
tizimini takomillashtirish masalasi muhim ilmiy-amaliy jihatdan tahlil qilindi. Zamonaviy intellektual
texnologiyalar yordamida boshqaruvni avtomatlashtirish, axborotlarni obyektiv tahlil qilish, natijada
faoliyat samaradorligini oshirish, resurslarni tejash, sifat va shaffoflikni ta’minlash imkoniyatlari
yaratilmoqda. Bunda inson omilining ahamiyati saqlanib qoladi — boshqaruv organlarining texnologik
savodxonligini oshirish, milliy qadriyatlarni inobatga olish va sun’iy intellekt yordamida chiqarilgan
qarorlarda ijtimoiy-axloqiy jihatlarni muvofiglashtirish muhim. Natijada raqamli transformatsiyaga
asoslangan yangi avlod ta’lim boshqaruvi shakllanadi.
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OLIY TA’LIMDA SOHAGA OID HUQUQIY KOMPETENSIYALARNI
SHAKLLANTIRISHNING MILLIY VA XORIJIY TAJRIBASI
Xudayberdiyev Erkin Umedovich
Buxoro davlat texnika universiteti mustaqil tadqiqotchisi

Annotatsiya. Maqgolada oliy ta’limda sohaga oid huquqiy kompetensiyalarni shakllantirishning
O ‘zbekiston va xorijiy mamlakatlardagi tajribasi qiyosiy-pedagogik nuqtayi nazardan tahlil
qilinadi. Milliy amaliyotdagi normativ ta’'minot, davlat ta’lim standartlari, malaka talablari, ishlab
chigarish amaliyoti va kasbiy etika mazmuni xorijiy natijaga yo ‘naltivilgan akkreditatsiya, klinik
ta’lim, simulyatsiya, loyiha va portfolio asosidagi baholash mexanizmlari bilan solishtirilgan.
Natijalar odatiy mamlakatlar tavsifi tarzida emas, tajriba xaritasi, to ‘rt pedagogik arxetip va
“transfer filtri”’ vositasida muhokama qilingan. O ‘zbekiston oliy ta’limi uchun normativ yadro,
sohaga oid keys, amaliy sinov, daliliy baholash hamda refleksiv yangilashdan iborat integratsiya
modeli taklif etilgan.

Kalit so zlar: oliy ta’lim, huquqiy kompetensiya, kasbiy kompetensiya, milliy tajriba, xorijiy
tajriba, akkreditatsiya, klinik ta’lim, keys, simulyatsiya, portfolio, qiyosiy pedagogika.

HAIIMOHAJIbHBIN M 3APYBEKHBINA OIIBIT ®OPMHUPOBAHUSI
OTPACJIEBBIX ITPABOBBIX KOMIIETEHIIVMI B BHICIIIEM OBPA3OBAHUN
Xyoaiibepoues Ipxkun Ymedosuu
Hezasucumblil ucciedosamens byxapckozo cocyoapcmeeno2o mexHuuecko2o yHugepcumemad

Annomayus. B cmamve npedcmasnen cpagnumenvHo-nedazo2udeckuti aHaiu3 HayuoHAIbHO2O0
u 3apybedcHo2o onvlma opMUpPOBanUs OMPACIEBbIX NPABOBLIX KOMNEMEHYUll 6 Gblculem
oopaszosanuu. Hayuonanvnas mooenv conocmasniemcsi ¢ pe3yibmamueHol axkkpeoumayueu
UHDICEHEPHBIX ~ NPOSPAMM, — KAUHUYECKUM OOyYeHuem, CUMYIAYUOHHLIMU U  NPOEKMHbIMU
NPAKMUKAMU, 4 MAKdHce OYyeHUusanueM Ha OCHoge 0oKazamenbems. Pesynomamor obcyscoaromes
nocpeocmeom Kapmol ONbIMA, Yembvlpex neoa202uyecKux apxemunog u guibmpa neperoca. Jns
gvicuieco 0bpazoeanus Yoekucmana npeonodceHa UHmMepayuoHHas mMooelb, 00beOUHAIOWAs]
HOPpMAmMuBHoe s10po, OMpaciesoll Kelic, NPakmuyeckoe UCnblmanue, 00Ka3ameibHoe OYeHUBaHUe
u peghnexcusroe obHogIeHUe.

Knrouegvle cnosa: evicuiee obpazoseanue, npagoeas KOMNEemeHmHOCmb, NpopeccuoHanrbHas
KOMNemeHmHOCMb, HAYUOHANbHBIL ONbIM, 3apPYOeXCHblll ONblm, AKKpeoumayus, KIUHUYecKoe
obyueHue, Ketic, CUMYIAYUS, NOPMPONUO.

NATIONAL AND INTERNATIONAL EXPERIENCE IN DEVELOPING SECTOR-
SPECIFIC LEGAL COMPETENCIES IN HIGHER EDUCATION
Xudayberdiyev Erkin Umedovich
Independent Researcher at Bukhara State Technical University

Abstract. The article offers a comparative pedagogical analysis of national and international
approaches to developing sector-specific legal competencies in higher education. Uzbekistan's
regulatory and curricular mechanisms are compared with outcomes-based accreditation, clinical
education, simulation, project work, and evidence-based assessment used internationally. Rather
than presenting country descriptions, the findings are discussed through an experience map, four
pedagogical archetypes, and a transfer filter. An integration model for Uzbekistan is proposed,
connecting aregulatory core, discipline-specific cases, practical trials, evidence-based assessment,
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and reflective renewal.
Keywords: higher education, legal competence, professional competence, national experience,
international experience, accreditation, clinical education, case method, simulation, portfolio.

Kirish. Oliy ta’lim bitiruvchisining kasbiy qarori ko‘pincha fagat texnik yoki iqtisodiy
emas, huquqiy oqibatga ham ega. Muhandis xavfsizlik me’yorini, pedagog ta’lim oluvchining
huquglarini, tibbiyot xodimi rozilik va maxfiylik talablarini, iqtisodchi shartnoma hamda moliyaviy
javobgarlikni, axborot texnologiyalari mutaxassisi esa ma’lumotlarni himoya qilish qoidalarini
hisobga oladi. Shu bois sohaga oid huquqiy kompetensiya umumiy huquq fanining qo‘shimcha
natijasi emas, kasbiy faoliyat sifatini belgilaydigan tarkibiy qismdir.

O‘zbekistonda “Ta’lim to‘g‘risida”’gi Qonun ta’limning uzluksizligi, sifat va davlat ta’lim
standartlari bilan bog‘liq asoslarni belgilaydi [1]. Oliy ta’lim tizimini 2030-yilgacha rivojlantirish
konsepsiyasita’lim mazmunini amaliy ko ‘nikmalar, xalqaro standartlar vamehnat bozori ehtiyojlari
bilan uyg‘unlashtirishni nazarda tutadi [2]. Milliy malakalar tizimini rivojlantirishga doir hujjatlar
ham natijani kasbiy vazifa va malaka bilan bog‘lashga yo‘nalgan [3]. Biroq normativ maqsadning
mavjudligi uning o‘quv mashg‘uloti, amaliyot va baholashda bir xil darajada ro‘yobga chiqishini
avtomatik ta’minlamaydi.

Muammo huquqiy mazmunning qaysi fan tarkibida berilishida emas, talaba uni kasbiy
vaziyatda ganday ishga solishida namoyon bo‘ladi. Alohida huquq fanida qonunlarning umumiy
mazmunini bilgan talaba mutaxassislik fanida yuzaga kelgan huquqiy xavfni ko‘rmasligi
mumkin. Aksincha, fagat ishlab chiqarish amaliyotiga tayanish bilimning tasodifiy va muassasaga
qaram bo‘lib golishiga olib keladi. Tadqiqotning maqsadi milliy va xorijiy tajribadagi samarali
mexanizmlarni aniqlash, ularning ko‘chirilish imkoniyatlarini baholash va O‘zbekiston oliy
ta’limi uchun integratsiyalashgan pedagogik modelni asoslashdan iborat.

Adabiyotlar tahlili. Kompetensiyaviy yondashuvda bilim faoliyatdan ajratilmaydi. F. Weinert
kompetensiyani muammoni hal gilish uchun zarur kognitiv resurslar bilan motivatsion va ijtimoiy
tayyorgarlik birligi sifatida talqin qiladi[4]. D. Rychen va L. Salganik kompetensiyaning kontekstga
bog‘ligligini ko‘rsatadi: bir xil bilim turli kasbiy vaziyatlarda turli usulda safarbar etiladi [5].
M. Mulder kasbiy kompetensiyani mehnat vazifasi, professional identifikatsiya va javobgarlik
bilan bog‘laydi [6]. Bu qarashlar sohaga oid huquqiy kompetensiyani qonun moddalarini eslab
qolishdan ko‘ra kengroq tushunishga asos beradi.

O‘zbekistonlik olim N.A. Muslimov kasbiy kompetentlikni mutaxassisning bilim va tajribani
real faoliyatga ko‘chira olishi bilan bog‘laydi [7]. N.A. Muslimov, M.H. Usmonboyeva, D.M.
Sayfurov va A.B. To‘rayev kompetentlikning o°zini rivojlantirish, vaziyatga moslashish va amaliy
natija yaratish jihatlarini yoritadi [8]. R. Ishmuhamedov va hammualliflar muammoli ta’lim,
keys hamda interfaol metodlarning talaba faoliyatini faollashtirish imkoniyatlarini ko‘rsatadi [9].
Ushbu yondashuvlar milliy metodik zaminni beradi, biroq sohaga oid huquqiy kompetensiyani
aniq dalil va kasbiy hujjat bilan baholash masalasi qo‘shimcha ishlab chiqishni talab qgiladi.

Xorijiy tajribada huquqiy tayyorgarlik turli nomlar ostida namoyon bo‘ladi. ABETning
muhandislik dasturlarini akkreditatsiyalash mezonlari talabaning kasbiy va axloqiy mas’uliyatni
tanishi, asoslangan qaror qabul qilishi, standartlar hamda huquqiy cheklovlarni loyihalashda
hisobga olishini natija sifatida belgilaydi [10]. Buyuk Britaniyaning AHEP standarti muhandislik
bitiruvchisi faoliyatida huquqiy, axloqiy va professional talablarni integratsiyalashga urg‘u beradi
[11]. EUR-ACE ramkasi muhandislik amaliyotida standart, xavfsizlik, ijtimoiy va huquqiy
cheklovlarni hisobga olishni dastur natijalari bilan bog‘laydi [12].

Yuridik ta’limdagi klinik yondashuv esa talabaning real yoki modellashtirilgan mijoz

http://interscience.uz Ne 8-82




=

muammosi ustida ishlashi, hujjat tayyorlashi, professional rolni bajarishi va faoliyatni refleksiv
tahlil qilishiga asoslanadi. L. Shulman kasblarga xos ‘“signature pedagogies” tushunchasi orqali
professional fikrlash va javobgarlikni fan mazmuni bilan birga o‘rgatish zarurligini ko‘rsatadi
[13]. Sullivan va hammualliflar yuridik ta’limda doktrinal bilim, amaliy ko‘nikma va professional
identifikatsiya birligini asoslaydi [14]. Yevropa Ittifoqining umrbod ta’lim uchun tayanch
kompetensiyalar tavsiyasi fuqarolik kompetensiyasida huquq, institutlar, mas’ul ishtirok va
demokratik qadriyatlarni birlashtiradi [15].

Tadqiqot metodologiyasi. Tadqiqot qiyosiy-pedagogik dizayn asosida olib borildi. Tahlil
obyektlari davlatlar emas, huquqiy kompetensiyani shakllantirish mexanizmlari sifatida tanlandi.
Bu yondashuv “qaysi mamlakat yaxshiroq?” degan soddalashtirilgan savoldan voz kechib, “qaysi
mexanizm qanday sharoitda ishlaydi?” degan savolga javob izlash imkonini berdi. Manbalarni
tanlashda to‘rtta mezon qo‘llandi: hujjat 2000-yildan keyin e’lon qilingan yoki yangilangan
bo‘lishi; oliy yoki professional ta’lim natijalariga daxldorligi; huquq, standart, kasbiy mas’uliyat
yoki dalillangan garor bilan bevosita bog‘ligligi; tashkilotning rasmiy nashri yoxud tan olingan
ilmiy manba bo‘lishi. Normativ-huquqiy tahlil, kontent-tahlil, funksional qiyoslash, pedagogik
modellashtirish va transfer tahlili metodlaridan foydalanildi.

Qiyoslash uchun besh indikator belgilandi: huquqiy mazmunning o‘quv dasturidagi joyi;
asosiy didaktik birlik; amaliyot muhiti; baholash dalili; dastur yangilanish mexanizmi. Har bir
tajriba ushbu indikatorlar orqali kodlandi. Keyin mexanizmlar “alohida kurs—fanlarga integratsiya”
va “deklarativ bilim—faoliyat dalili” koordinatalarida joylashtirildi. Yakuniy bosqichda transfer
filtri yordamida bevosita o‘zlashtiriladigan, mahalliylashtirishni talab qiladigan va ko‘chirilishi
maqgsadga muvofiq bo‘lmagan elementlar ajratildi.

Natijalar. Tahlil natijasi milliy va xorijiy tajribani oddiy mamlakatlar ketma-ketligida emas,
ikki o‘lchovli xaritada ko‘rish zarurligini ko‘rsatdi. Birinchi o‘lchov huquqiy mazmunning alohida
fan sifatida yoki mutaxassislik fanlariga integratsiyalangan holda berilishini ifodalaydi. Ikkinchi
o‘Ichov natijaning test va og‘zaki bayon bilan yoxud real faoliyat mahsuli — hujjat, loyiha, ekspert
xulosasi, portfolio va simulyatsiyadagi garor bilan baholanishini ko‘rsatadi.

Ta’lim va innovatsion tadqiqotlar (2026 tiur Ne 8)
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A Faoliyat va dalil bilan baholash
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I-rasm. Sohaviy huquqiy kompetensiyani shakllantirish tajribalari xaritasi

Xarita milliy amaliyotda normativ bazaning kuchli, ammo o‘quv natijasini faoliyat dalili
bilan tasdiglashning notekis ekanini ko‘rsatadi. Xorijiy akkreditatsiya modellarida esa huquqiy
mazmun alohida “huquq” blokida ko‘rinmasligi mumkin, lekin u loyiha cheklovlari, professional
mas’uliyat, xavfsizlik va qaror oqibatlarini baholashga singdirilgan. Bu farq mazmun miqdoridan
ko‘ra didaktik joylashuv va baholash usuliga taalluglidir.

Birinchi arxetip — natijaga yo‘naltirilgan akkreditatsiya. ABET, AHEP va EUR-ACE
tajribalarida dastur muayyan mavzu o‘tilganini emas, bitiruvchi kasbiy vaziyatda standart,
xavfsizlik, huquqiy va axloqiy cheklovlarni hisobga ola olishini ko‘rsatishi kerak. Bu modelda
huquqiy kompetensiya sillabusdagi soat bilan emas, o‘quv natijasi va uni tasdiglovchi dalil bilan
boshgariladi. Uning kuchli tomoni — dastur, topshiriq va baholashning bir yo‘nalishga keltirilishi;
xavfi esa mezonlarning haddan tashqari umumiy yozilib, real mazmundan uzilib qolishidir.

Ikkinchi arxetip — klinik-professional ta’lim. Talaba huquqiy vaziyatni tayyor misol sifatida
o‘gqimaydi, balki professional rol ichida hujjat, manfaatdor tomon, muddat va oqibat bilan
ishlaydi. Klinik model yuridik ta’limda shakllangan bo‘lsa-da, uning mantiqi pedagogika,
tibbiyot, muhandislik va biznesga moslashtirilishi mumkin. Masalan, ta’lim yo‘nalishida ota-
ona murojaati, muhandislikda xavfsizlikka oid nomuvofiglik, axborot texnologiyalarida shaxsiy
ma’lumotlar buzilishi klinik topshiriq vazifasini bajaradi.

Uchinchi arxetip — o‘quv rejasiga singdirilgan muvofiqlik. Bu yerda huquq alohida mavzu
bo‘lib golmaydi: laboratoriya protokolida standart talabi, loyihada ruxsat va xavfsizlik, pedagogik
amaliyotda ta’lim oluvchi huquqi, biznes-rejada litsenziya va shartnoma masalasi qo‘shiladi.
Mazkur arxetip takroriy uchrashuvlar orqali kompetensiyani chuqurlashtiradi, lekin fan
o‘qituvchilari o‘rtasida kelishilgan natija va terminologiya bo‘lmasa, fragmentatsiya yuz beradi.

To‘rtinchi arxetip — professional identifikatsiya va qadriyatlar. Huquqiy kompetensiya faqat
“nima mumkin?” savoliga emas, “vakolatdan ganday mas’uliyat bilan foydalanish kerak?”
savoliga ham javob beradi. Yevropa fuqarolik kompetensiyasi va kasbiy standartlar huquq, etik
prinsip, jamiyat manfaatlari va javobgarlikni birlashtiradi. Bu arxetipning natijasi vaziyatni formal
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qonuniylik darajasida emas, manfaatdor tomonlar va uzoq muddatli ogibatlar nuqtayi nazaridan
baholashdir.

Xorijiy tajribani o‘rganishda eng muhim savol modelning nufuzi emas, uning milliy tizimga
ko‘chirilganda funksiyasini saqlab qolishidir. Shu magsadda uch bosqichli transfer filtri ishlab
chiqildi. Birinchi bosqich mexanizmning universalligini, ikkinchisi O‘zbekiston qonunchiligi
va ta’lim tuzilmasiga mosligini, uchinchisi esa uni amalga oshirish uchun o‘qituvchi, hamkor
tashkilot va baholash resurslarining mavjudligini tekshiradi.

2-jadval
Xorijiy tajribani milliy ta’limga ko ‘chirish filtri

Mexanizm Transfer qarori | Asos

i . B it . .
O‘quv natijasini faoliyat VoSt 2.1. Barcha yo‘nalishlarda qo‘llanadi; katta
L . o‘zlashtirish e . . .
fe’li bilan yozish . institutsional xarajat talab qilmaydi
mumkin
Keys, simulyatsiya va Mahalliylashtirish Keys milliy qonunchilik, vakolat va
portfolio talab etiladi mahalliy hujjat shakllariga qurilishi kerak
Professional st rt
rofessional standart va Bosgichma- Mehnat bozori, ish beruvchi va ta’lim

akkreditatsiya natijalarini e . S .
y ) bosqich joriy etish muassasasi kelishuvi zarur

uyg‘unlashtirish

Barcha sohada haqiqiy mijoz bilan ishlash
Huquq klinikasining Moslashtirilgan mumkin  emas; simulyatsiya  va
tashkiliy modeli shaklda “regulyator  laboratoriyasi”  mugqobil

bo‘ladi

orjjiy qonun va hujja Huquqiy yurisdiksiya, vakolat va

shakllarini aynan Ko‘chirilmaydi o e
Ko*chirish protseduralar farq qiladi
Fagat xaldaro revtin Mazmun real kasbiy vazifa va milliy
. . yt £ Ko‘chirilmaydi ehtiyoj bilan bog‘lanmasa formalizm
uchun mezon kiritish .
kuchayadi

O‘zbekiston oliy ta’limi uchun integratsiya modeli. Qiyosiy natijalar asosida besh bo‘g‘inli
integratsiya modeli taklif etildi. Uning farqi shundaki, huquqiy fan, mutaxassislik fani va amaliyot
alohida natijalar yaratmaydi; ular bir xil kasbiy-huquqiy vaziyat atrofida bog‘lanadi. Normativ
yadro talabaga manbani beradi, sohaga oid keys muammoni ko‘rsatadi, amaliy sinov qarorni
harakatga aylantiradi, daliliy baholash kompetensiyani tasdiqlaydi, refleksiya va yangilash esa
o‘zgarayotgan qonunchilikka moslashishni ta’minlaydi.
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KEYS BAHOLASH
REFLEKSIYA VA

Real muammo va Portfolio, bujjat, YANGILASH
manfaatlar to'grashuvi R asoslangan qaror

Yangilanuvchi qonunchilk va kasbiy tajriba siklni qayta boshlaydi

2-rasm. Sohaga oid huquqiy kompetensiyani integratsiyalash modeli

Muhokama. Model modul emas, o‘quv dasturini bog‘lovchi mexanizm sifatida ishlaydi.
Masalan, muhandislikda “mahsulot xavfsizligi bo‘yicha nomuvofiglik” vaziyati huquq fanida
normativ vakolat, mutaxassislik fanida texnik sabab, laboratoriyada o‘lchash dalili, loyiha
fanida tuzatish yechimi va yakuniy baholashda ekspert xulosasi orqali o‘rganiladi. Pedagogik
yo‘nalishda esa “ta’lim oluvchining huquqi buzilishi” vaziyati ta’lim qonunchiligi, pedagogik
etika, kommunikatsiya, hujjat yuritish va refleksiv tahlilni birlashtiradi. Integratsiyaga garshi
birinchi dalil — o‘quv rejasining allagachon yuklanganidir. Biroq taklif etilgan model yangi
fan yoki qo‘shimcha soatni shart qilib qo‘ymaydi; mavjud laboratoriya, loyiha va amaliyot
topshiriglariga huquqiy mezon hamda hujjat talabini kiritadi. Demak, masala ko‘proq mazmunni
muvofiglashtirishda, kamroq yangi yuklama yaratishdadir.

Ikkinchi dalil — mutaxassislik fani o‘qituvchisining yuridik tayyorgarligi yetarli bo‘lmasligi
mumkin. Bu xavf fanlararo topshiriglar banki, soha yuristi bilan ekspertiza, rasmiy normativ
manbaga havolava o‘qituvchilaruchun qisqa metodik modullar orqali kamaytiriladi. O‘qituvchidan
yurist vazifasini bajarish emas, huquqiy muammoni tanish va talabani ishonchli manbaga
yo‘naltirish talab etiladi.

Uchinchi cheklov — autentik baholashning subyektivligi. Portfolio yoki keys javobi bitta
“to‘g‘ri” variantga ega bo‘lmasligi mumkin. Shuning uchun rubrikada qarorning o‘zi emas,
manbaning dolzarbligi, talginning aniqligi, dalilning yetarliligi, vakolat chegarasi, oqibat tahlili
va hujjat sifati baholanishi kerak. Ikki ekspertli tekshiruv va namunaviy dalillar baholash
ishonchliligini oshiradi.

To‘rtinchi cheklov — qonunchilikning tez yangilanishi. Statik darslik tez eskiradi. Shu
sababli talabaga barcha hujjatlarni yodlatishdan ko‘ra, rasmiy bazadan amaldagi tahrirni topish,
o‘zgarishni kuzatish va yangi normani mavjud kasbiy jarayonga tatbiq etish algoritmini o‘rgatish
barqarorroq natija beradi.

Xulosa va takliflar. Milliy va xorijiy tajriba tahlili sohaga oid huquqiy kompetensiya alohida
huquq fanining hajmi bilan emas, huquqiy mazmunning kasbiy vazifa, amaliy sinov va daliliy
baholash bilan ganchalik bog‘langaniga qarab shakllanishini ko‘rsatdi. O‘zbekiston tajribasining
kuchli jihati milliy qonunchilik va davlat talablari bilan mustahkam normativ asos mavjudligidir.
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Ri;bjlantirilishi zarur bo‘lgan jihat esa huquqiy natijaning mutaxassislik fanlari bo‘ylab izchil
takrorlanishi va real faoliyat mahsuli bilan baholanishidir. Xorijiy tajribadan natijaga yo‘naltirilgan
akkreditatsiya, klinik-professional topshiriq, o‘quv rejasiga singdirilgan muvofiqlik va professional
identifikatsiya arxetiplari ajratildi. Ularni to‘g‘ridan-to‘g‘ri ko‘chirish emas, transfer filtri orqali
milliy qonunchilik, ta’lim resurslari va kasbiy vazifalarga moslashtirish zarur.

Amaliy jihatdan har bir ta’lim yo‘nalishi uchun takrorlanuvchi 6-8 ta asosiy kasbiy-
huquqiy vaziyat bankini yaratish; malaka talablaridagi huquqiy natijalarni faoliyat fe’llari bilan
aniqlashtirish; amaliyot hisobotiga normativ qaror va hujjat dalilini kiritish; keys, simulyatsiya,
portfolio va ekspert xulosasini baholash tizimiga qo‘shish; o‘qituvchi—soha yuristi—ish beruvchi
hamkorligida topshiriglarni muntazam yangilash tavsiya etiladi.
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DUAL TA’LIM SHAROITIDA TALABALARNING KASBIY
KOMPETENSIYALARINI SHAKLLANTIRISHDA O‘QITUVCHI FAOLIYATI VA
REFLEKSIV TEXNOLOGIYALARNING METODIK AHAMIYATI
Saidjonova Parvina Shuxratovna,

Buxoro davlat texnika universiteti mustaqil tadqiqotchisi

Annotatsiya. Magolada talabalarning kasbiy kompetensiyalarini shakllantirishda dual
ta’limni joriy etishning pedagogik-metodik xususiyatlari, professor-o ‘qituvchilarning dual
ta’lim sharoitidagi yangi funksional vazifalari hamda refleksiv texnologiyalardan foydalanish
imkoniyatlari tahlil gqilingan. Dual ta’limda nazariy va amaliy tayyorgarlikning oddiy
navbatlashuvi emas, balki oliy ta’lim tashkiloti, korxona, pedagog, ishlab chigarish mentori
va talaba faoliyatining yagona kompetensiyaviy natijaga yo ‘naltirilgan integratsiyasi ustuvor
ekanligi asoslangan. O ‘qituvchining dasturiy-loyihalash, koordinatsion, metodik, diagnostik-
baholash va refleksiv funksiyalari aniglashtirilgan. Mazkur sikl kasbiy bilimlarni real ishlab
chigarish vaziyatlariga transfer qilish, mustaqil garor qgabul gilish va kasbiy o ‘zini rivojlantirishni
ta’minlovchi metodik mexanizm sifatida asoslangan.

Kalit so zlar: dual ta’lim, kasbiy kompetensiya, professor-o ‘qituvchi, korxona, mentor,
refleksiya, refleksiv texnologiya, nazariya va amaliyot integratsiyasi, kasbiy faoliyat, baholash,
qayta aloqa.

METOANYECKOE 3HAYEHUE JEATEJIBHOCTHU HNPEITIOJABATEJIA U
PE®JEKCUBHBIX TEXHOJIOT'TH B ®OPMUPOBAHUU ITPODPECCHOHAJBHBIX
KOMIIETEHIMI CTYAEHTOB B YCJIOBUSIX JTYAJIbHOI'O OBPA3OBAHUSI
Cauooiconosa Ilapsuna Illyxpamosna,

He3a8UCcUMblIL ucciedosamensd byxapckozo 2ocy0apcmeenno20 mexHuuecko2o YHUgepcumemd

Aunomayusi. B cmamve NpoaHanu3uUposanvl NedazocuKo-memooutecKkue 0cobeHHocmu
BHEOPeHUsl OYAIbHO20 00paA308anus 6 @GopMuposanue npoghecCUOHANbHbIX KOMNemeHyull
CMyo0eHmos, Hosble (QYHKYUOHAIbHbIE 3a0a4u npenooasameinetl, a MAaK#ce GO3IMONICHOCHIU
NpUMEHeHUsl PepeKCUBHbIX MEXHONO2UN. YMOUHeHbl NPOeKMUpo8oUHas, KOOPOUHAYUOHHAS,
Memooudeckas, OUAeHOCMUKO-OYEHOYHAasi U peqhiekcusHas  (@QYHKyuu  npenooasameis,
obecneuugarowas neperoc meopemudeckux 3HaHUull 8 peaibHvle NPOU3B00CMEEHHble CUMYAYULU,
0CO3HAHHOe NPOhecCUOHANbHOEe —Oelicmeue U  COBEPUICHCMBOBAHUE NPOPeCcCUOHATbHBIX
KoMnemeHyuil cmyoenHma.

Kniouesvie cnosa: Oyanvhoe obpaszosanue, npo@eccuoHanbHAas —KOMNEMEHMHOCMb,
npenooasameins, npeonpusmue, HACMABHUK, pereKcus, NpoghecCUOHANbHASL 0esmelbHOCMD,
oyeHusanue, 0OPAMHAS C6513b.

METHODOLOGICAL SIGNIFICANCE OF TEACHER ACTIVITY AND
REFLECTIVE TECHNOLOGIES IN DEVELOPING STUDENTS’ PROFESSIONAL
COMPETENCIES IN DUAL EDUCATION
Saidjonova Parvina Shuxratovna,

Independent Researcher at Bukhara State Technical University

Abstract. The article examines the pedagogical and methodological features of implementing
dual education for developing students’ professional competencies, with particular attention to
the changing functions of university teachers and the use of reflective technologies. The teachers
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curriculum-design, coordination, methodological, diagnostic-assessment and reflective functions
are specified. The cycle is interpreted as a methodological mechanism that facilitates the transfer
of theoretical knowledge to authentic workplace situations, conscious professional decision-
making, self-assessment and continuous improvement of students’ professional competence.

Keywords: dual education, professional competence, teacher, enterprise, workplace mentor,
reflection, professional activity, assessment, feedback.

Kirish. Zamonaviy mehnat bozori oliy ta’lim bitiruvchisidan nazariy bilimlarning
mavjudliginigina emas, balki ularni real kasbiy vaziyatlarda mustaqil qo‘llash, ishlab chigarish
muammolarini tahlil qilish, texnologik va tashkiliy qarorlar qabul qilish, kasbiy harakat natijalarini
baholash hamda o‘z faoliyatini takomillashtira olishni talab etmoqda. Bunday sharoitda ta’limning
amaliyotdan nisbatan ajralgan modeli o‘rniga nazariya va ishlab chiqarish faoliyatining uzviy
integratsiyasiga asoslangan dual ta’limning ahamiyati ortib bormoqda.

O‘zbekiston Respublikasining “Ta’lim to‘g‘risida”’gi Qonunida dual ta’lim nazariy qismi
ta’lim tashkilotida, amaliy qismi esa ta’lim oluvchining ish joyida amalga oshiriladigan ta’lim
shakli sifatida belgilangan [1]. O‘zbekiston Respublikasi Vazirlar Mahkamasining 2025-yil
16-yanvardagi 14-son qarori bilan tasdiqlangan Nizomda esa oliy ta’limdagi dual ta’limning
magqsadi talabalarning nazariy bilimlarini mustahkamlash, tegishli ta’lim yo‘nalishi bo‘yicha
amaliy ko‘nikmalarini shakllantirish hamda oliy ta’lim va korxona hamkorligini tizimli tashkil
etish bilan bog‘langan [2]. Mazkur qarorga ko‘ra, 2025/2026-0‘quv yilidan boshlab oliy ta’lim
tizimida dual ta’lim bosqichma-bosqich joriy etilishi belgilangan. Shu nuqtayi nazardan dual
ta’limni talabaning muayyan kunlarda korxonaga borishi yoki oddiy ishlab chigarish amaliyotining
kengaytirilgan shakli sifatida tushunish yetarli emas. Uning pedagogik mohiyati ta’lim mazmuni
— real kasbiy faoliyat — pedagogik rahbarlik — ishlab chigarish mentorligi — baholash — refleksiya
komponentlarining yagona natijaga yo‘naltirilgan integratsiyasidan iborat.

S.G*. Siddigova va P.Sh. Saidjonova oliy ta’limdagi pedagogik faoliyatning mazmunini
magsad, subyekt, obyekt va pedagogik o°zaro ta’sir birligi bilan bog‘lab, pedagog faoliyatining
ta’lim natijasini loyihalashdagi o‘rniga alohida e’tibor qaratadilar [3].

Z.Sh. To‘xtayevavaA.A. Mamedovata’lim muassasalari bilan korxonalar o‘rtasidagi integrativ
hamkorlik masalasini kasbiy tayyorgarlik sifatini oshirishning muhim sharti sifatida ko‘rsatadilar
[4]. Bu yondashuv dual ta’limda o‘qituvchi faoliyatini an’anaviy auditoriya mashg‘ulotlarini
tashkil etish chegarasidan chiqarib, korxona bilan hamkorlikda ta’lim natijasini loyihalovchi
pedagogik koordinator darajasiga olib chiqish zaruratini yuzaga keltiradi.

Tadqiqot metodologiyasi. Tadqiqotda tizimli, kompetensiyaviy, faoliyatga yo‘naltirilgan va
refleksiv yondashuvlar metodologik asos sifatida qabul qilindi. Nazariy tahlil, qiyosiy tahlil,
umumlashtirish, pedagogik modellashtirish, kasbiy vaziyatlarni loyihalash hamda refleksiv
faoliyatni strukturaviy tahlil qilish metodlaridan foydalanildi.

Kasbiy kompetensiya mazmunini aniglashda N.A.Muslimov va hammualliflarning
kompetentlikni bilimni egallashning o‘zi emas, balki uni kasbiy vazifalarni muvaffaqiyatli
bajarishda safarbar etish imkoniyati sifatida talqin etuvchi qarashlari metodik ahamiyatga ega [5].

Mahalliy tadqiqotlarda dual ta’limning nazariya va amaliyot integratsiyasiga asoslanganligi
ham alohida qayd etiladi. M. Avezova dual ta’limni tashkil etishda predmet xususiyati, oliy ta’lim
tashkiloti va amaliyot bazasining funksional hamkorligi hamda milliy modelni ishlab chiqish
zarurligiga urg‘u beradi [6].

Natijalar va muhokama. Dual ta’limni joriy etishda asosiy metodik o‘zgarishlardan biri
professor-o‘qituvchi faoliyati mazmunining kengayishidir. An’anaviy ta’limda pedagogning
ustuvor vazifasi fan mazmunini tushuntirish, mashg‘ulotlarni tashkil etish va o‘zlashtirishni nazorat
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qilishdan iborat bo‘lsa, dual ta’limda u ta’lim tashkiloti va korxona o‘rtasidagi pedagogik alogani
ta’minlovchi subyektga aylanadi. Shu sababli dual ta’lim professor-o‘qituvchidan, birinchidan,
dual ta’limga oid normativ-huquqiy hujjatlarni bilishni; ikkinchidan, ta’lim dasturini korxonaning
real kasbiy faoliyati bilan muvofiglashtira olishni; uchinchidan, o‘quv natijalarini korxonadagi
amaliy vazifalar orqali diagnostika qilishni; to‘rtinchidan, korxona mentori bilan hamkorlikda
baholash mezonlarini ishlab chiqishni talab qiladi.

Fleming, Rowe va Jackson ish joyidagi rahbar yoki mentorning vazifasi talabani faqat ishlab
chiqarish operatsiyalariga o‘rgatish emas, balki universitetda egallangan bilim va ko‘nikmalarning
ish joyidagi faoliyatga transferini qo‘llab-quvvatlash ekanligini ko‘rsatgan [9].

Mazkur garashdan kelib chiqib, dual ta’limda universitet o‘qituvchisining quyidagi beshta
integrativ funksiyasi aniqlashtirildi:

1-jadval
Dual ta’limda universitet o‘qituvchisining integrativ funksiyalari
O‘qituvchi Kasbiy kompetensiyaga
Dual ta’limdagi mazmuni
funksiyasi ta’siri
Dasturiy- Fan natijalari va korxona vazifalarini Nazariy bilimning kasbiy
loyihalash muvofiqglashtirish yo‘nalganligi
OTM-korxona—mentor—talaba aloqasini Hamkorlik va kasbiy
Koordinatsion ) o
boshqarish kommunikatsiya
Real vaziyatlar, case, loyiha va dual Bilimni amaliy faoliyatga
MetOdik . . . . . . g
topshiriglarni ishlab chiqish transfer qilish
Diagnostik- Pedagog va mentor mezonlarini Kompetensiya rivojlanishini
baholash uyg‘unlashtirish xolis baholash
Talabaning kasbiy tajribasini anglash va O‘zini baholash va kasbiy
Refleksiv
tahlil gilishini tashkil etish o‘zini rivojlantirish

Demak, dual tizim o‘qituvchidan nafagat o‘z fanini chuqur bilishni, balki korxonadagi
texnologik va tashkiliy jarayonlarni tushunish, real ishlab chiqarish vazifalarini o‘quv topshirig‘iga
transformatsiya qilish hamda natijani kompetensiyaviy mezonlar asosida baholash qobiliyatini
ham talab qiladi.

Dual ta’lim dasturi auditoriya va korxona mashg‘ulotlarini mexanik tarzda ikkiga bo‘lish
asosida qurilmasligi kerak. Aksincha, har bir nazariy mavzu tegishli ishlab chiqarish vazifasi
bilan, har bir ishlab chigarish topshirig‘i esa muayyan o‘quv natijasi bilan bog‘lanishi lozim.

Shuning uchun dual o‘quv dasturini loyihalashda quyidagi metodik bog‘lanish asosiy o‘rin
tutadi: o‘quv natijasi — nazariy bilim — ishlab chiqarish vazifasi — talabaning kasbiy harakati
— mentor qayta aloqasi — refleksiya — kompetensiya natijasi. Bunday yondashuv nazariya va
amaliyotni bir-biriga tashqi ravishda qo‘shish emas, ularni bitta kasbiy vazifani hal qilish doirasida

http://interscience.uz e 8-90



=

integratsiyalash imkonini beradi.

V. Bjorck work-integrated learning kontekstida nazariya va amaliyotni bir-biridan mutlaq
ajratib qarash talaba tasavvurida ‘“nazariya—amaliyot uzilishi’ni kuchaytirishi mumkinligini
ta’kidlaydi [8]. Shu sababli muallif nazariy bilimning kasbiy faoliyatning ichida ganday namoyon
bo‘lishini anglatishga asoslangan yaxlit yondashuvni ilgari suradi.

Mazkur fikr dual ta’lim metodikasi uchun prinsipial ahamiyatga ega: talaba “universitetda
nazariya, korxonada amaliyot” tarzida emas, balki “nazariy bilim — kasbiy harakatning ilmiy
asosi” ekanligini anglab yetishi kerak.

Talabaning korxonada muayyan operatsiyani bajarishi hali uning kasbiy kompetensiyasi to‘liq
shakllanganligini anglatmaydi. Tajriba faqat talaba o‘z harakatining maqsadi, usuli, natijasi, xatosi
va uni takomillashtirish yo‘lini anglagandagina kasbiy rivojlanish manbaiga aylanadi. Shu nuqtayi
nazardan refleksiya dual ta’limdagi tajriba bilan kompetensiya o‘rtasidagi metodik bog‘lovchi
bo‘g‘in hisoblanadi.

Refleksiyatalabaning “Mennimaqildim?” degan savoliga javob berish bilangina cheklanmaydi.
Uning mazmunida “Nima uchun aynan shunday harakat qildim?”, “Qaysi nazariy bilimdan
foydalandim?”, “Natija nima sababdan kutilganidek bo‘ldi yoki bo‘lmadi?”, “Mentorning fikri
mening yondashuvimni ganday o‘zgartiradi?”, “Keyingi safar nimani boshqacha bajaraman?”
kabi kasbiy-metodik savollar mujassam bo‘lishi kerak.

F.Trede va D.Jacksonning tadqiqotida ish bilan integratsiyalashgan ta’limdan keyingi maqsadli
tashkil qilingan tengdoshlar refleksiyasi talabalarda professional agentlikni rivojlantirishga yordam
berishi ko‘rsatilgan [10]. Mualliflar dialogik va yozma refleksiyaning kasbiy tajribani ongli tahlil
qilishdagi ahamiyatini asoslaganlar. Shunga ko‘ra, dual ta’limda refleksiya individual yozma
hisobot, refleksiv kundalik, mini-esse, mentor bilan tahliliy suhbat, kichik guruh muhokamasi,
case-debriefing, davra suhbati yoki o‘zaro baholash shaklida tashkil etilishi mumkin. Muhimi,
refleksiya amaliy faoliyat yakunidagi formal hisobot emas, balki navbatdagi kasbiy harakatni
takomillashtiruvchi pedagogik jarayon sifatida loyihalanishi lozim.

Tadqiqot tahlillari asosida talabalarning kasbiy kompetensiyalarini shakllantirishga
yo‘naltirilgan refleksiv-dual sikl taklif qilindi:
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(o KASBIY VAZIFA ]_l
TALABANING AMALIY
HARAKATI
NATIJA VA DALILLARNI
QAYD ETISH
KORXONA MENTORINING
QAYTA ALOQASI
[ o PEDAGOGIK TAHLIL ]—l
o INDIVIDUAL VA GURUHLI
REFLEKSIYA
XATO VA MUAMMOLARNI
ANIQLASH
FAOLIYAT STRATEGIYASINI
KORREKSIYALASH
o TAKRORIY KASBIY
HARAKAT

[ KASBIY KOMPETENSIYANING J

RIVOJLANISHI

1-rasm. Kasbiy kompetensiya rivojlanishining refleksiv-dual sikli

Mazkur siklning ilmiy-metodik xususiyati shundaki, talabaning korxonada bajargan harakati
yakuniy natija sifatida emas, balki “faoliyat — tahlil — qayta aloqa — refleksiya — korreksiya —
takomillashtirilgan faoliyat” ning takrorlanuvchi rivojlantiruvchi jarayoni sifatida tashkil etiladi.
Bu yondashuvda xato salbiy natija sifatida emas, balki kompetensiyani rivojlantirish uchun
diagnostik axborot manbai sifatida qabul qilinadi.

An’anaviy baholashda o‘qituvchi asosiy baholovchi sifatida gatnashsa, dual ta’limda kasbiy
natijani bitta subyekt nuqtayi nazaridan baholash yetarli emas. Chunki talabaning faoliyati bir
vaqtning o‘zida akademik va ishlab chigarish mezonlariga javob berishi kerak.

Pedagog nazariy asoslanganlik, tahliliy fikrlash va metodik to‘g‘rilikni baholasa, korxona
mentori harakatning ishlab chiqarishga mosligi, xavfsizligi, tezkorligi va amaliy samaradorligini
baholaydi. Talabaning o°zini baholashi esa uning refleksiv va metakognitiv rivojlanishini namoyon
etadi.

Work-integrated learning bo‘yicha tadqiqotlarda bunday tajribaning inson kapitali, kasbiy
o‘zini boshqarish va bitiruvchining o‘z mehnat imkoniyatlarini idrok etishi bilan bog‘ligligi qayd
etilgan [11]. Ng, Wut va Chan 588 nafar amaliyot tajribasiga ega talaba ma’lumotlarini tahlil
qilganlar va WIL doirasidagi tajribaning ishga tayyorlik bilan alogasini ko‘rsatganlar. Shunday
qilib, dual baholash “talaba topshirigni bajardimi yoki yo‘qmi?” degan savoldan “talaba vazifani
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qaﬁéhalik mustaqil bajardi, qarorini ganday asoslay oldi, qayta aloqa asosida o‘z harakatini qanday
takomillashtirdi?” degan kompetensiyaviy savollarga o‘tishni talab qiladi. Olib borilgan tahlillar
asosida dual ta’lim orqali talabalarning kasbiy kompetensiyalarini shakllantirish samaradorligi bir
necha o‘zaro bog‘liq pedagogik shartlarga tayangan holda ta’minlanishi aniglandi.

Birinchi shart — o‘quv fanlari natijalari bilan korxonadagi real kasbiy vazifalar o‘rtasida
mazmuniy muvofiglikning mavjudligi.

Ikkinchi shart — universitet pedagogi va korxona mentorining vazifalari, baholash mezonlari
va qayta aloga mexanizmlarining oldindan kelishilganligi.

Uchinchi shart — talabaga oddiy kuzatuvchi yoki ijrochi emas, balki muammoni tahlil qiluvchi
va qaror ishlab chiquvchi faol subyekt sifatida yondashish.

To‘rtinchi shart — ishlab chiqarish tajribasining har bir muhim bosqichini magsadli refleksiya
bilan yakunlash.

Beshinchi shart — baholashda faqat faoliyat natijasini emas, balki talabaning mustagqilligi,
tahlili, kasbiy garori, xatoni anglash darajasi va takomillashtirish dinamikasini ham hisobga olish.

Mazkur shartlar bajarilganda dual ta’lim korxonada ma’lum vaqt ishlash shaklidan talabaning
kasbiy kompetensiyalarini uzluksiz rivojlantiruvchi pedagogik tizimga aylanadi.

Xulosa. Dual ta’limni talabalarning kasbiy kompetensiyalarini shakllantirish vositasi sifatida
samarali joriy etish oliy ta’lim tashkiloti va korxona faoliyatini faqat tashkiliy jihatdan bog‘lashni
emas, balki ularning maqsad, mazmun, topshiriq, mentorlik, baholash va refleksiya mexanizmlarini
metodik integratsiyalashni talab qiladi. Dual ta’lim sharoitida professor-o‘qituvchi an’anaviy bilim
yetkazuvchi rolidan ta’lim va ishlab chigarish o‘rtasidagi integratsiyani loyihalovchi, real kasbiy
vaziyatlarni o‘quv topshiriglariga transformatsiya qiluvchi, korxona mentori bilan hamkorlik
qiluvchi hamda talabaning kasbiy tajribasini refleksiv tahlil qilishga yo‘naltiruvchi pedagogik
koordinator roliga o‘tadi.

Tadqiqot natijasida o‘qituvchining dasturiy-loyihalash, koordinatsion, metodik, diagnostik-
baholash va refleksiv funksiyalari dual ta’limning samaradorligini belgilovchi asosiy funksional
komponentlar sifatida aniqlashtirildi. Shuningdek, “faoliyat — qayta aloqa — refleksiya — korreksiya
— takroriy kasbiy harakat” refleksiv-dual sikli talabaning ishlab chiqarish tajribasini ongli kasbiy
tajribaga, ongli tajribani esa barqaror kasbiy kompetensiyaga aylantiruvchi metodik mexanizm
sifatida taklif etildi.

Bunda refleksiya ishlab chiqarish amaliyotining yakuniy hisoboti emas, balki talabaning
0°‘z kasbiy harakatini tahlil qilish, xatolarning sabablarini aniqlash, pedagog va mentor qayta
alogasini gabul qilish hamda keyingi faoliyat strategiyasini takomillashtirishga xizmat qiluvchi
rivojlantiruvchi texnologiyaga aylanadi.

Demak, dual ta’limning pedagogik samaradorligi talabaning korxonada gancha vaqt bo‘lishi
bilan emas, balki uning ushbu davrda gqanday kasbiy muammoni hal qilgani, nazariy bilimini
qanday qo‘llagani, faoliyati natijasini qanday tahlil qilgani va qayta aloga asosida o‘z harakatini
qay darajada takomillashtira olgani bilan belgilanadi.

Foydalanilgan adabiyotlar

1. O‘zbekiston Respublikasining “Ta’lim to‘g‘risida”gi Qonuni. O‘RQ-637-son. — 2020-yil
23-sentabr.

2. O‘zbekiston Respublikasi Vazirlar Mahkamasining “Oliy ta’lim tizimida dual ta’limni
tashkil etish chora-tadbirlari to‘g‘risida”gi 2025-yil 16-yanvardagi 14-son garori.

3. Siddiqova S.G‘., Saidjonova P.Sh. Oliy ta’lim tizimida pedagogik faoliyatning mazmuni
va magsadi // Educational Research in Universal Sciences. — 2024. — Vol. 3, Special issue 4. — B.
270-274.

4. To‘xtayeva Z.Sh., Mamedova A.A. Professional ta’lim muassasalari va korxonalarning

Education and innovative research 2026 y. Ne 8
Ne 8-93



Obpaszosanue u unHosayuonuvie ucciedosanus (2026 200 Ne 8)

integrativ hamkorligi mazmuni // Educational Research in Universal Sciences. — 2024. — Vol. 3,
Special issue 4. — B. 283-287.

5. Muslimov N.A., Usmonboyeva M.H., Sayfurov D.M., To‘rayev A.B. Pedagogik
kompetentlik va kreativlik asoslari. O‘quv-metodik qo‘llanma. — Toshkent, 2015. — 120 b.

6. Avezova M. Bo‘lajak kimyo o‘qituvchilarini tayyorlashda dual ta’limning nazariy-
metodologik asoslari / O‘zMU xabarlari. [jtimoiy-gumanitar fanlar. — 2026. — Nel/1.11. — B.
68-70.

7. Maxmudova M.S. Dual ta’lim sharoitida bo‘lajak logopedlarning akademik mobilligini
rivojlantirishning nazariy jihatlari // Mugallim hdm uzliksiz bilimlendiriw. — 2024. — Ne6/1. — B.
53-57.

8. Bjorck V. Taking issue with how the Work-integrated Learning discourse ascribes a dualistic
meaning to graduate employability // Higher Education. — 2021. — Vol. 82, No. 2. — P. 307-322.
DOI: 10.1007/s10734-020-00650-y.

9. Fleming J., Rowe A.D., Jackson D. Employers as educators: the role of work placement
supervisors in facilitating the transfer of skills and knowledge // Journal of Education and Work.
—2021.—Vol. 34, No. 5-6. — P. 705-721. DOI: 10.1080/13639080.2021.1969343.

10. Trede F., Jackson D. Educating the deliberate professional and enhancing professional
agency through peer reflection of work-integrated learning // Active Learning in Higher Education.
—2021. - Vol. 22, No. 3. — P. 171-187. DOI: 10.1177/1469787419869125.

11. Ng PM.L., Wut T.M., Chan J.K.Y. Enhancing perceived employability through
work-integrated learning // Education + Training. — 2022. — Vol. 64, No. 4. — P. 559-576. DOI:
10.1108/ET-12-2021-0476.

http://interscience.uz Ne 8-94



\Ho;“g,‘,(:i’;\ Ta’lim va innovatsion tadgqiqotlar (2026 tiun Ne 8)

AHMAD DONISHNING MA’RIFATPARVARLIK QARASHLARINING
SHAKLLANISH OMILLARI
Laylo Zamonova
Toshkent Kimyo xalgaro universiteti o ‘qituvchisi

Annotatsiya. Mazkur maqolada Ahmad Donish ma rifatparvarlik tafakkurining shakllanishi,
ma rifatparvarlik garashlari mahalliy ilmiy-madaniy muhit, madrasa ta’limi, qizigishlari, saroy
xizmati, Rossiyaga elchilik safarlari, diplomatik tajriba hamda Buxoro amirligidagi ta’limiy
muammolarga doir masalalar muhokama qilinadi.

Kalit so zlar: tasavvuf, mazhab, diniy munozaralar, mudarris, diniy-axloqiy tafakkur.

Aunomayus. B OaumHou  cmamve  paccmampusaiomcs — npoyecc  opmMuposanus
npoceemumenscko mvlcau Axmaoa JJonuwa, a makdice paxmopwl, NOGIUABULUE HA CMAHOBTEHUE
€20 NpoCeemumenbCKUx 327151008, 8 MOM YUCLe MECMHAsL HAYYHO-KYIbMYPHAsL cpedd, 00yyeHue
8 Meopece, Kpye e20 uHmepecos, Cayxcoa npu 0sope, ouniomamuyeckue noezoku 6 Poccuio,
OunIOMamuyecKuti onvim u npooiemsi oopazosanus 6 byxapcrkom smupame.

Knouesvle cnosa: cygusm, masxab, penucuosmvie OUCKYCCUU, MYOAPPUC, PETUSUOZHO-
HPABCMBeHHOe MblUulIeHUe.

Abstract. This article examines the formation of Ahmad Donish's enlightenment thought
and the factors that influenced the development of his enlightenment views, including the local
scholarly and cultural environment, madrasa education, his intellectual interests, service at
the court, diplomatic missions to Russia, diplomatic experience, and educational issues in the
Bukhara Emirate.

Keywords: Sufism, madhhab, religious debates, mudarris, religious and moral thought.

XIX asr Buxoro amirligi ijtimoiy-ma’naviy hayotida Ahmad Donish ma’rifatparvarlik
tafakkurining shakllanishi murakkab va ko‘p omilli jarayon bo‘lgan. Uni faqat Rossiya safarlari
ta’siri bilan izohlash yetarli emas. Donishning oilaviy muhiti, madrasa ta’limi, Sharq mumtoz
ilmiy-adabiy merosi, aniq va tabily fanlarga qiziqishi, saroy xizmatidagi tajribasi, elchilik
safarlari hamda Buxoro amirligining siyosiy va ma’rifiy muammolari o‘zaro qo‘shilib, uning
islohotchi dunyoqarashini shakllantirdi. Shu bois mutafakkir qarashlari an’ana va yangilikning
qarama-qarshiligi emas, balki mahalliy ilmiy zaminni yangi tarixiy ehtiyojlar asosida qayta
baholash mahsuli sifatida ko‘rilishi lozim. Ahmad Donish 1826-yilda Buxoroda mudarris oilasida
tug‘ilgan. Manbalarda u boshlang‘ich savodni onasidan olgani, keyinchalik maktab va madrasada
tahsil ko‘rgani qayd etiladi. Bu holat uning ma’rifiy qarashlarining dastlabki poydevori an’anaviy
ilmiy muhitda qo‘yilganini ko‘rsatadi. Donish keyinchalik madrasa ta’limining ayrim jihatlarini
tanqid qilgan bo‘lsa-da, bu tanqid tizimni tashqaridan inkor etgan shaxsning emas, uning ichida
shakllangan va imkoniyatlarini yaxshi bilgan ziyolining munosabati edi [3:5; 2:48]. Shuning
uchun uning yangilanish g‘oyalarida eski bilimni butunlay rad etish emas, uni hayot ehtiyojlariga
yaqinlashtirish tamoyili kuchli seziladi.

Donishning intellektual shakllanishida bilim doirasining kengligi alohida ahamiyatga ega.
U xattotlik, rassomlik, naqqoshlik, ilmi nujum, geometriya, me’morlik va tabobatdan xabardor
bo‘lgan, she’r va risolalar yozgan. “Navodir ul-vaqoe”da esa rasm va chizmachilikka qiziqishi,
tabiat, odamlar va binolar tasvirini chizishni o‘rganganini eslaydi. Bunday ko‘p qirrali tayyorgarlik
uning ilmni fagat nazariy bilim emas, amaliy natija beruvchi faoliyat sifatida anglashiga yordam
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berdi. Aynigsa, geometriya, me’morlik va astronomiyaga qiziqish kuzatish, hisoblash va sababiy
bog‘lanishlarni izlash ko‘nikmalarini rivojlantirgan. Keyinchalik jamiyat va davlat masalalariga
ham aynan amaliy mezon bilan yondashishi shu intellektual tajriba bilan bog‘liq edi. Donish
dunyoqarashining ikkinchi muhim manbai Sharq mumtoz ilmiy va adabiy merosi bo‘ldi.
Tadqiqotlarda uning Alisher Navoiy, Fuzuliy, Umar Xayyom, Ibn Sino va Mirzo Bedil merosiga
qiziqqgani qayd etiladi[10:33-34; 8:120—126]. Bu omil Donish ma’rifatparvarligini tashqi ta’sirning
oddiy mahsuli sifatida talqin qilishga imkon bermaydi. Rasul Hodizoda ham Donish XVIII asr
fransuz va XIX asr 40—60-yillar rus ma’rifatparvarlari ijodidan bevosita xabardor bo‘lmaganini
ta’kidlaydi.

Donish garashlarining shakllanishida saroy xizmatining o ‘rnihamkattabo‘lgan. Uning xattotlik,
naqqoshlik va munajjimlikdagi qobiliyati amir Nasrullo e’tiboriga tushgan. Saroydagi faoliyat
Donishga davlat boshqaruvi, mansabdorlar, elchilik, moliya va siyosiy qarorlar mexanizmini
ichkaridan kuzatish imkonini berdi. Shu tajriba natijasida u bilim bilan lavozim, malaka bilan
mansab o‘rtasidagi nomuvofiqlikni ko‘rdi. Naimov tadqiqotida Donish davlat ishlarini bilimli
va tajribali kishilarga topshirish, layoqatsiz amaldorlarni chetlashtirish va boshqaruvni tartibga
solish zarurligini ilgari surgani ko‘rsatiladi [7:20-22; 9: 22-23].

Bu yerda ma’rifat shaxsiy fazilatdan davlat boshqaruvi samaradorligini belgilovchi mezonga
aylanadi. Donish dunyoqarashidagi eng muhim burilishlardan biri Rossiyaga qilingan elchilik
safarlari bilan bog‘liq. U Buxoro elchilari tarkibida uch marta Rossiyaga borgan. Tadqiqotlarda
birinchi safar 1857-yil 9-yanvardan 1858-yil 11-yanvargacha, ikkinchisi 1869-yil 2-oktabrdan
10-dekabrgacha, uchinchisi esa 1874-yil yanvaridan mayigacha davom etgani aniqlashtirilgan.
Safarlarning qariyb o‘n yettiyil oralig‘ida takrorlanishi muhimdir: Donish Rossiyadagi taraqqiyotni
bir martalik taassurot sifatida emas, vaqt davomida kuzatish va Buxoro bilan qiyoslash imkoniga
ega bo‘ldi. 1857-yilda u Peterburgga yuborilgan elchilar tarkibida bosh kotib sifatida qatnashgan.

Peterburg va Rossiyaning boshqa shaharlarida Donish shaharsozlik, yo‘l va kommunikatsiya,
davlat idoralari, texnika, saroy marosimlari va diplomatik tartiblarni kuzatdi. Keyingi tadqiqotlarda
uning Peterburg va Moskva ko‘chalari, binolari va bunyodkorlik ishlariga e’tibor bergani qayd
etiladi. Biroq bu safarlarni “ko‘rdi va ko‘chirishni istadi” tarzida tushuntirish to‘liq emas. Donish
ko‘rgan yangiliklarni Buxoro sharoiti bilan qiyosladi va taraqqiyotning sabablarini izlashga
harakat qildi. Shu tariqa tashqi kuzatuv uning avvaldan shakllangan ilmiy qiziqishi bilan qo‘shilib,
tanqidiy-qiyosiy tafakkurni kuchaytirdi. U uchun taraqqiyot endi mavhum tushuncha emas,
tartibli boshgaruv, ilm, texnika, malakali kadr va bunyodkorlikda namoyon bo‘ladigan amaliy
hodisaga aylandi. Rossiya safarlari Donishning siyosiy tafakkuriga ham kuchli ta’sir ko‘rsatdi.
XIX asrning ikkinchi yarmida Rossiya imperiyasining Markaziy Osiyoga bosimi kuchayib
borayotgan bir sharoitda u Buxoroning zaif tomonlarini yanada ravshan ko‘ra boshladi. Naimov
Donish mustamlakachilik xavfini anglagani va amir Muzaffarga tahdidni diplomatik yo‘llar bilan
yumshatish zarurligini bildirganini qayd etadi [9:12—13; 12:323-324]. Shuning uchun Donishning
Rossiya taraqqiyotiga qiziqishini siyosiy xavfni e’tibordan chetda qoldirish deb talqin qilish
noto‘g‘ri.

Donishning ta’lim haqidagi qarashlari ham ana shu tajribalar ta’sirida kengaydi. U an’anaviy
ta’limni butunlay rad etmagan, biroq bilimning hayotdan uzilib qolishi, dunyoviy va amaliy
fanlarning yetarli o‘rin egallamasligi, davlat uchun layoqatli kadr tayyorlashdagi kamchiliklarni
tanqid qilgan. Haydarov tadqiqotida uning Buxoro amirligidagi ta’lim tizimini yangilashga oid
fikrlari alohida tahlil gilingan. Naimov esa Donish dunyo sivilizatsiyasi yutuqlarini o‘rganish,
dunyoviy fanlarga e’tibor berish va ilm-maorif bilan shug‘ullanuvchi maxsus davlat tuzilmasini
tashkil etish zarurligini ilgari surganini ko‘rsatadi [9:13; 11:14—18]. Bu fikrda ilm shaxsiy kamolot
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vositasidan jamiyat va davlat taraqqiyotining institutsional omiliga aylanadi.

Donish ma’rifatparvarligining shakllanishida tarixiy tafakkur ham muhim o‘rin tutgan. “Risola
yoxud mang‘itlar sulolasi tarixidan qisqacha risola”da u hukmdorlar faoliyatini bayon qilish bilan
cheklanmay, boshqaruv usuli, hukmdor axloqi va davlat holati o‘rtasidagi bog‘liglikni tanqidiy
ko‘rsatadi. Tarix Donish uchun o‘tmishni madh etish vositasi emas, mavjud muammolarning
sabablarini anglash va kelajak uchun xulosa chiqarish manbai bo‘ldi. Shu jihatdan uning
tarixnavisligi ma’rifatparvarlik bilan bevosita tutashadi: davlatning kuchi hukmdorning shaxsiy
qudratidan ko‘ra adolatli boshqaruv, bilimli kadrlar va oqilona tartibga bog‘lanadi. Diniy-
axloqiy tafakkur ham Donish garashlarining muhim ichki manbai edi. “Me’yor ut-tadayyun’da
tasavvuf, mazhab, dinly munozaralar va jamiyat islohiga doir masalalar muhokama qilinadi. Bu
manba Donish ma’rifatparvarligini dinga garshi yo‘nalish sifatida tushunish bir yoqlama ekanini
ko‘rsatadi. U diniy-axloqiy meros doirasida ham me’yor, ongli munosabat va inson manfaatini
izlaydi. Naimov ham “Me’yor ut-tadayyun’ni diniy-axloqiy manba sifatida tahlil qilib, Donish
merosida diniy garashlar va ijtimoiy masalalar o‘zaro bog‘langanini ko‘rsatadi [3:5-10; 4:5-8].
Demak, uning islohotchiligi an’anani inkor etish emas, uning ma’rifiy imkoniyatlarini qayta talqin
qilishga yaqin edi.

Donishning mustaqil fikrlash qobiliyati barcha tashqi va ichki omillarni birlashtirgan asosiy
shaxsiy omil bo‘ldi. “Devoni ash’or’’ning 2020-yilgi nashri muqaddimasida Sadriddin Ayniyning
Donishdagi yangi fikrlar tayyor zamonaviy adabiyotdan emas, uning mustaqil tadabbur va
tafakkuridan tug‘ilgani haqidagi bahosi keltiriladi. Bu baho Donishning ko‘rgan hodisalarini
tayyor qolipda gabul gilmay, o‘z mezonlari bilan tahlil qilishga intilganini ifodalaydi [6:3].
Shuning uchun uning Rossiya safarlari ham faqat tashqi ta’sir emas, balki qiyosiy tafakkurni ishga
tushirgan tajriba sifatida ahamiyatlidir.

Xulosa sifatida quyidagi ilmiy natijalarni qayd etish mumkin. Birinchidan, Ahmad Donish
ma’rifatparvarlik tafakkurining shakllanishi birgina Rossiya safarlari ta’siri bilan emas, balki
mahalliy ilmiy-madaniy muhit, madrasa ta’limi, Sharq mumtoz merosi, aniq va tabily fanlarga
qiziqish hamda saroy boshgaruvini bevosita kuzatish tajribasining o‘zaro birikishi bilan izohlanadi.
Shu jihatdan uning ma’rifatparvarligi tashqi g‘oyalarni oddiy o‘zlashtirish emas, balki Buxoro
jamiyatining ichki ehtiyojlarini qiyosiy va tanqidiy tafakkur asosida qayta anglash natijasi bo‘lgan.

Ikkinchidan, Donish qarashlarida ilmning funksiyasi bosqichma-bosqich kengaygan. U dastlab
shaxsiy kamolot va kasbiy-hunar tayyorgarligi vositasi sifatida namoyon bo‘lsa, keyinchalik
malakali kadrlar tayyorlash, oqilona boshgaruvni qaror toptirish va davlat taraqqiyotini
ta’minlashning institutsional omili darajasiga ko‘tarilgan. Bu holat uning ma’rifatparvarlik
konsepsiyasida ta’lim, davlat boshqaruvi va ijtimoiy taraqqiyot o‘zaro bog‘liq tizim sifatida
qaralganini ko‘rsatadi.

Uchinchidan, Ahmad Donishning islohotchilik modeli an’ana va yangilikni mutlaq qarama-
qarshi qo‘ymaydi. “Me’yor ut-tadayyun”, “Navodir ul-vaqoe” va tarixiy risolalaridagi qarashlar
diniy-axloqiy me’yorlar, adolat, mustaqil tafakkur va amaliy bilimni yagona ma’rifiy tizimda
uyg‘unlashtirishga intilganini ko‘rsatadi. Demak, Donish ma’rifatparvarligining tarixiy o‘ziga
xosligi mavjud ilmiy-ma’naviy merosni inkor etishda emas, uni XIX asr Buxoro amirligining
siyosiy, ta’limiy va ijtimoiy muammolarini hal etishga xizmat qiladigan yangi mazmun bilan
boyitishga urinishida namoyon bo‘ladi.
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FANINI O‘QITISH ORQALI MAGISTRATURA TALABALARINING TADQIQOT
KOMPETENSIYASINI RIVOJLANTIRISH
Parmanov J.T.,
Mirzo Ulug ‘bek nomidagi Samarqand davlat arxitektura-qurilish universiteti
o ‘qituvchisi

Annotatsiya: Mazkur magqgolada magistratura talabalarining tadgiqot kompetensiyasini
rivojlantirishning nazariy va pedagogik asoslari tahlil qilingan. Tadgiqot kompetensiyasining
mazmun-mohiyati, tarkibiy komponentlari hamda uni shakllantirishga xizmat qiluvchi pedagogik
shart-sharoitlar yoritilgan. Shuningdek, magistratura ta’limi jarayonida ilmiy-tadqiqot
faoliyatini samarali tashkil etish, “Fan metodologiyasi va ilmiy tadgiqotlarni tashkil etish”
fanining imkoniyatlari, interfaol ta’lim metodlari va loyiha asosida o ‘qitish texnologiyalarining
tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirishdagi o ‘rni asoslab berilgan. Tadqiqot natijalariga ko ‘ra,
magistratura talabalarida ilmiy tafakkur, mustaqil izlanish, tahliliy fikrlash hamda innovatsion
yondashuvni rivojlantirish ularning kasbiy kompetentligini oshirishning muhim omili ekanligi
aniglangan.

Kalit so ‘zlari: tadqiqot kompetensiyasi, magistratura ta’limi, pedagogik shart-sharoitlar, ilmiy
tadqiqot metodologiyasi, ilmiy-tadqiqot faoliyati, kasbiy kompetentlik, ilmiy tafakkur, interfaol
ta’lim metodlari, loyiha asosida o ‘qitish, mustaqil ta’lim, innovatsion pedagogik texnologiyalar.

Passumue uccredoeamenvckoti komnemeHmHoCcmu MA2UCMpPanmo8 nocpeocmeom 00yUeHUs
HAY4YHOU MemOoOO02UU U OP2AHUZAYUU HAYYHBIX UCCTIe008AHUL

Annomayus: B oannot cmamve ananuzupyromcs meopemudecKkue u nedazo2uiecKue 0CHO8bl
passumus Uccied008amenbCkol KOMRemeHmHOCmuy Mmazucmpanmos. Buvidenenvl cooeporwcanue,
CMPYKMYpHble KOMNOHEHMbl UCCLe008AMENbCKOU KOMNEMEeHMHOCMU U Neda202udecKue YCiosus,
cnocobecmeyrowue eé hopmuposanuto. Taxoce 060cH08aHbl IPHEKMUBHAST OPLAHUZAYUSL HAYYHO-
UCce008amenbCkoll 0esimebHOCMU 8 npoyecce 0O0VUeHUs 8 Ma2ucmpamype, G03MONCHOCHU
oucyunaunsl «Memoodono2us HAyKu U OpeaHu3ayus HAyYHO-UCC1e008aMeNbCKOU pabomvly, poib
UHMEPAKMUBHBIX MeMO008 00YYeHUs U NPOEKMHO-OPUEHMUPOBAHHBIX MEXHONLO2UN 8 PA3BUMUU
uccnedogamenbckou komnemenmuocmu. Ilo pesynbmamam ucciedo8anus yCmaHo8EeHO,
umo pazeumue HAYYHO020 MbIULIEHUS, CAMOCMOSAMENbHOU UCCLe008amMeNbCKol  pabomul,
AHATIUMUYECKO20 MbIULTEHUS. U UHHOBAYUOHHBIX NOOX0008 Y MACUCIPAHMOB A8/AeMCsl 8AHCHbIM
Gaxmopom nogvluteHus: UX nPoheccUoOHAIbHOU KOMNEMEHMHOCMU.

Knrouesvie cnosa: ucciedosamenvckas KomMnemeHmHOCmb, 00OyYeHUe 8 Maucmpamype,
nedazozuyeckue YCi08us, MemoooNo2us HAYYHO-UCCIe008aMENbCKOU pabombl, HAYYHO-
uccne008amenbCKas 0esmenbHOCmb, NPOhecCcUoHAbHASI KOMNEMEeHMHOCMb, HAYYHOe MblULLEHUE,
UHMePaKmueHvie Memoovl 00yYeHUs, NPOEKMHO-OPUEHMUPOBAHHOe 00YUeHlUe, CAMOCIOAMENbHOE
obyuenue, UHHOBAYUOHHbIE Ne0a202u4ecKue MmexHoL0UlU.

Developing research competence of master s students through teaching scientific methodology
and organization of scientific research

Abstract: This article analyzes the theoretical and pedagogical foundations of the development
of research competence of masters students. The content, structural components of research
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organization of research activities in the process of master’s education, the possibilities of
the discipline «Methodology of Science and Organization of Scientific Researchy, the role of
interactive teaching methods and project-based teaching technologies in the development of
research competence are substantiated. According to the results of the study, it was determined that
the development of scientific thinking, independent research, analytical thinking and innovative
approaches in master s students is an important factor in increasing their professional competence.

Keywords: research competence, master’s education, pedagogical conditions, scientific
research methodology, scientific research activity, professional competence, scientific thinking,
interactive teaching methods, project-based teaching, independent learning, innovative
pedagogical technologies.

Kirish. Bugungi kunda oliy ta’lim tizimida amalga oshirilayotgan islohotlar ta’lim sifatini
oshirish, raqobatbardosh mutaxassislarni tayyorlash hamda ilmiy-tadqiqot faoliyatini ta’lim
jarayoni bilan uzviy integratsiya qilishni ustuvor vazifalardan biri sifatida belgilamoqda. Ko‘p
bosqichli oliy ta’lim tizimining joriy etilishi magistratura bosqichining mazmunini yangi talablar
asosida takomillashtirishni, xususan, magistratura talabalarida ilmiy izlanish olib borish, mustaqil
fikrlash, innovatsion g‘oyalarni ilgari surish va ularni amaliyotga tatbiq etish kompetensiyalarini
rivojlantirishni taqozo etadi. Shu nuqtai nazardan, tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirish
magistratura ta’limining eng muhim yo‘nalishlaridan biri hisoblanadi.

Zamonaviy mehnat bozori nafaqat chuqur kasbiy bilim va ko‘nikmalarga ega, balki ilmiy
asoslangan qarorlar qabul qila oladigan, muammolarni tahlil qilish, ilmiy farazlarni ilgari surish,
zamonaviy tadqiqot metodlarini qo‘llash hamda olingan natijalarni tanqidiy baholash qobiliyatiga
ega mutaxassislarni talab etmoqda. Shu sababli magistratura ta’limi jarayonida tadqiqot
kompetensiyasini shakllantirish va rivojlantirish bo‘lajak mutaxassisning kasbiy kompetentligini
ta’minlovchi muhim omil sifatida e’tirof etiladi.

Tadqiqot kompetensiyasi magistratura talabalarining ilmiy-metodologik bilimlari, tadqiqot
olib borish ko‘nikmalari, analitik va tanqidiy fikrlashi, ilmiy axborot bilan ishlash madaniyati
hamda ilmiy faoliyatga nisbatan motivatsiyasini o‘zida mujassamlashtiruvchi integrativ shaxsiy
sifatdir. Ushbu kompetensiyaning rivojlanishi talabalarning ilmiy-tadqiqot faoliyatida samarali
ishtirok etishi, magistrlik dissertatsiyasini yuqori ilmiy saviyada bajarishi va kelgusidagi kasbiy
faoliyatida innovatsion yondashuvlarni qo‘llashiga xizmat qiladi.

Magistratura ta’limida tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirish nazariy va amaliy jihatdan
puxta asoslangan pedagogik yondashuvlarni, zamonaviy o‘qitish metodlari va texnologiyalarini,
shuningdek, ilmiy-tadqiqot faoliyatini samarali tashkil etishni talab etadi. Xususan, loyiha asosida
o‘qitish, muammoli ta’lim, keys-stadi, refleksiv yondashuv, ilmiy seminarlar va tadqiqot amaliyoti
magistratura talabalarining ilmiy salohiyatini rivojlantirishda muhim pedagogik vositalar
hisoblanadi.

Mazkur maqolada magistratura talabalarining tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirishning
nazariy-metodologik asoslari, pedagogik shart-sharoitlari hamda uni takomillashtirishning samarali
metod va texnologiyalari tahlil gilinadi. Shuningdek, tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirishning
kasbiy tayyorgarlik sifatiga ta’siri yoritilib, magistratura ta’limi jarayonini takomillashtirish
bo‘yicha ilmiy-amaliy tavsiyalar ishlab chiqiladi.

Ko‘p bosqichli oliy ta’lim tizimining joriy etilishi yuqori darajadagi mustaqillik, mas’uliyat
va butun umri davomida o‘rganishga tayyor bo‘lishi kerak bo‘lgan mutaxassislarni tayyorlash
talablari bilan bog‘liq. Ularning kasbiy faoliyatga tayyorligi nafaqat kasbiy sohaga moslashish
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darajasi, balki uzluksiz ta’lim olishga, zarur kasbiy fazilatlarni o‘z-o0‘zini rivojlantirishga va o‘z-
o‘zini o‘qitishga tayyorligi bilan ham belgilanishi kerak.

Magistratura darajasi - bu mutaxassisning kasbiy sohada kasbiy va shaxsiy fazilatlar va
tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirishga qaratilgan magistratura dasturini o‘zlashtirish jarayoni
va natijasidir. Kasbiylikning ajralmas qismi sifatida tadqiqot kompetensiyasi talabalarga keyingi
ta’lim jarayonida yuzaga keladigan innovatsion muammolarni hal qilish imkonini beradi.

Magistraturaning maqsadi talabalarning kasbiy tayyorgarlikka qo‘yiladigan ijtimoiy
talablarga javob beradigan ilmiy tadqiqotlarning metodologik madaniyatini rivojlantirishlarini
ta’minlashdir. Tadqiqot kompetensiyasi mutaxassisni rivojlantirishda muhim tarkibiy qism bo‘lib,
kasbiy kompetensiyani rivojlantirish uchun juda muhimdir. Oliy ta’lim muassasasida tadqiqot
kompetensiyasini rivojlantirish magistratura dasturini barcha faoliyat sohalarida: ta’lim, kasbiy
va tadqiqot sohalarida amalga oshirishda ko‘zda tutilgan bo‘lib, ular professional sohada ilmiy
tadqgiqotlarni metodologik jihatdan malakali olib borish qobiliyatini rivojlantirish maqgsadlariga
erishishga yordam beradi.

Tadqiqot kompetensiyasi va professional va ilmiy tafakkurga ega mutaxassisni rivojlantirish
jarayonida muhim va ustuvor yo‘nalish quyidagi sohalarning uyg‘unligiga urg‘u berishdir:

-magistratura kasbiy tayyorgarligining markaziy komponenti sifatida ilmiy tadqiqotlar nazariy
va amaliy tadqiqotlarning optimal kombinatsiyasi bilan;

-talabaga yo‘naltirilgan ta’lim, kelajakdagi mutaxassisning har tomonlama va uyg‘un
rivojlanishi uchun sharoit yaratish;

-magistratura talabalari uchun yuqori darajadagi mustaqillik;

-ta’lim jarayonining o‘zgaruvchanligi;

-0‘z ta’limi va kasbiy malakasini doimiy ravishda boyitish zarurligini tan olishga e’tibor
qaratish;

-tadqiqot faoliyatini tashkil etish shakllarini tanlash va natijada tadqiqot kompetensiyasi
komponentlarini rivojlantirish.

Tadqiqot kompetensiyasi ta’rif sifatida noaniq talqin qilinadi. [Imiy ta’riflar juda xilma-xil.

Tadqiqotchilar uni jjodiy fikrlash va tadqiqot va dizayn faoliyati jarayoni va natijasini
tavsiflovchi qobiliyat sifatida belgilaydilar. Bu tushuncha uchun faoliyatning semantik kontekstini
funktsional natijadan transformatsion natijaga mustaqil ravishda o‘tkazish qobiliyati juda
muhimdir. Ushbu o‘tkazish ko‘nikmalariga erishish va rivojlantirish uchun magistratura talabalari
universal o‘rganish faoliyatini o‘zlashtirishlari, ilmiy tadqiqot metodologiyasini bilishlari va
tadqiqot faoliyatida tajribaga ega bo‘lishlari kerak.

Tadqiqot kompetensiyasini aniqlashning yana bir nuqtai nazari o‘zaro bog‘liq shaxsiy
xususiyatlar to‘plamini ta’kidlaydi. Tadqiqotchilar bularni qiymat-semantik yo‘nalishlar, shaxsiy
fazilatlar, bilimlar, tadqiqot ko‘nikmalari va qobiliyatlari, shuningdek, o‘zgaruvchan sharoitlarda
professional muammolarni hal qilish uchun tanish va ijodiy tadqiqot usullari bilan tajriba sifatida
belgilaydilar. Magistratura talabalarida tadqiqot kompetensiyasi, shuningdek, ilmiy tadqiqotlardan
foydalanish orqali professional faoliyat bilan bog‘lig muammolarni hal qilish uchun zarur bo‘lgan
shaxsiy xususiyat sifatida talqin qilinadi. Tadqiqot kompetensiyasini bu tushunishda bilim, tadqiqot
ko‘nikmalari, tadqiqot yo‘nalishi va ilmiy faoliyat uchun motivatsiyani farqlash muhimdir.

Ko‘rib chigilayotgan hodisani tushunishni umumlashtirib, magistratura talabalarining tadqiqot
kompetensiyasi aniglangan muammolarga javoban gipotezalarni shakllantirish, maqsadlarni
belgilash, gipoteza va magsadlarga muvofiq faoliyatni rejalashtirish, olingan ma’lumotlarni
to‘plash va tahlil qilish, eksperimental tadqiqotlarni tashkil etish usullarini aniglash, natijalarni
yetarli miqdorda va sifatli qayta ishlash bilan taqdim etish va tadqiqot ko‘nikmalarini muayyan
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faoliyatga qo‘llash uchun mo‘ljallangan bilim va ko‘nikmalar to‘plamini o‘z ichiga olishi
mumkinligini aytish mumkin. Yuqoridagi ta’riflarni tahlil qgilishda magistratura talabalarining
tadqiqot kompetensiyasi o‘ziga xos tarzda, tarkibiy elementlar va xususiyatlar to‘plami orqali
ko‘rib chiqilishi ta’kidlandi.Shu bilan birga, tadqiqotchilar tadqiqot kompetensiyasini yanada
tizimli tushunishni ham tan olishadi. Shunday qilib, A.V. Xutorskoyning tasnifida tadqiqot
kompetensiyasi sub’ektdan tashqari, mantiqiy va metodologik faoliyat nuqtai nazaridan qaraladi,
magqsad qo‘yish, rejalashtirish, tahlil qilish va aks ettirish esa kognitiv kompetensiyaning bir qismi
hisoblanadi.

Shunday qilib, magistratura talabalarining tadqiqot kompetensiyasining asosiy xususiyatlari
o‘zaro bog‘liq shaxsiy xususiyatlar to‘plami deb hisoblanishi mumkin;

fan bilimlari;

va ilmiy nuqtai nazardan muammolarni hal qilishda ifodalangan qobiliyatlar: gipoteza yaratish,
taklif qilingan gipotezaga muvofig muammolarni qo‘yish va amalga oshirilayotgan professional
faoliyat uchun yetarli bo‘lgan axborot qidirish va eksperimental tadqiqot faoliyatini tashkil etish.

Shu bilan birga, tadqiqot kompetensiyasi shaxsiy o‘zini o°zi takomillashtirishning bir qismi
va o‘zini rivojlantirish usullari va yo‘llarini o‘zlashtirishga turtki hisoblanadi. Tahlil bizga
o‘rganilayotgan kompetensiyaning ta’rifini aniqlashtirish, uni muammolarni ob’ektiv baholash,
ularni aniq tadqiqot vazifalariga aylantirish, ularni hal qilish, bilimlarni qayta tiklash, o‘zini ijodiy
ifoda etish, o‘zini o‘zi anglash, rivojlangan va zarur tadqiqot ko‘nikmalariga asoslangan faol
ishlarni bajarish va transformatsion ilmiy faoliyat bilan bog‘liq muammolarni mustaqil ravishda
hal qilishning noyob, keng qamrovli qobiliyatini aks ettiruvchi integrativ shaxsiyat xususiyati
sifatida shakllantirish imkonini berdi. Shuni ta’kidlash kerakki, tadqiqot faoliyatining tuzilishi va
funktsiyalari magistratura tayyorlash maqgsadlari bilan belgilanadi. Bularga professional nazariy
bilimlarni va uni amaliy qo‘llashni chuqurlashtirish va rivojlantirish; magistratura talabalariga
mustaqil ilmiy tadqiqotlarni shakllantirish va o‘tkazish ko‘nikmalarini singdirish; va ularning eng
qobiliyatlilarini joriy ta’lim muammolarini hal qilishga jalb qilish; o‘zlarining ijodiy qobiliyatlarini
eng yaxshi namoyish etadigan tadqiqot yo‘nalishini oqilona tanlash qobiliyati; universitet ichida
olimlar, tadqiqotchilar va mutaxassislar havzasini shakllantirish kiradi.

Magistratura talabalarining tadqiqot kompetensiyasi o‘z-o‘zidan rivojlanmaydi; u ilmiy va
professional muammolarni hal qilish uchun bilim va tushunchani samarali rivojlantiradigan,
tadqiqot o‘tkazish uchun ushbu bilimlarni o‘zlashtirish uchun ongli ravishda fikrlashni
rivojlantiradigan va tadqiqot jarayonini tajriba quradigan zarur sharoitlar orqali rivojlanadi.
Tadqiqot kompetensiyasini jarayon sifatida rivojlantirish maxsus tashkil etilgan faoliyatlar: o‘quv
va kasbiy, kognitiv va ta’lim tadqiqot faoliyati orqali amalga oshiriladi. Magistratura talabalarining
tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirishning mazmunli jihati umum va ixtisoslashgan fanlarni
o‘rganish orqali amalga oshiriladi. Amaliyotga yo‘naltirilgan xususiyat tadqiqot amaliyotini
tashkil etish orqali beriladi. Magistrlik dissertatsiyasi ustida ishlashga alohida ahamiyat beriladi.
Magistrlik dissertatsiyasi ustida ishlash jarayonida tadqiqot kompetensiyasi ushbu turdagi
faoliyatning o‘ziga xos xususiyati tufayli eng talabga ega: ilmiy manbalarni tahlil qilish, ish uchun
mantiqiy asos yaratish, umumlashtirish va ishning eksperimental yoki sinov qismini qurish va
tashkil etish. Bundan tashqari, tadqiqot amaliyoti davomida eksperimental tadqiqotlarni tashkil
qilish, gipotezalarni sinab ko‘rish va muammolarga yechim topish va boshqalar zarur. Magistr
talabalarining ushbu faoliyatda ishtirok etishi magistr talabalaridan tadqiqot faoliyatini tashkil
qilish uchun zarur bo‘lgan bilimlarga, olingan bilimlarni ilmiy tadqiqotlar tuzilishi va tashkil
etilishida qo‘llashga qaratilgan ko‘nikmalarga, ijjodkorlik va ilmiy fikrlashga ega bo‘lishni talab
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qiladi.

Biz magistr talabalarining ta’lim va tadqiqot faoliyatida ishtirok etishini, shuningdek,
kvaziprofessionalizm xususiyatlariga ega bo‘lgan tadqiqot va loyihaga asoslangan magistr
talabalarining faoliyatini tashkil etishni tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirishning zaruriy sharti
deb bilamiz, chunki bunday faoliyatlar:

-hodisalar va jarayonlarning tushuntirishlariga boy, ularning alogalari va munosabatlarini
o‘rnatadi;

-ilmiy faktlarni didaktik jihatdan nazariy va eksperimental asoslashni ta’minlaydi;

-ilmiy bilish usullariga asoslangan naqgshlarni aniqlashga yordam beradi;

-“kashfiyotlar’ning sub’ektiv tabiatini qo‘llab-quvvatlaydi;

-tadqiqot kompetensiyasida shaxsiy ahamiyatga ega bo‘lishga yordam beradi.

Yuqoridagilarni texnik universitetdagi magistratura talabalarining tadqiqot kompetensiyasi
transportni boshqarish va iqtisodiyotga oid o‘quv dasturi o‘ziga xos xususiyatlarga va umumiy
komponentlarga ega ekanligini ta’kidlab, batafsilroq to‘xtalib o‘tish maqsadga muvofiqdir, ular
birlashtirilganda o‘qishning ushbu bosqichida rivojlanishi kerak bo‘lgan yaxlitlikni tashkil giladi:

iqtisodiyot sohasidagi dolzarb ilmiy masalalarni shakllantirish;

zamonaviy tadqiqot usullarini o‘zlashtirish va ularni transport iqtisodiyoti

va tadqiqotlari sohasida qo‘llash;

transport iqtisodiyoti muammolarini aks ettiruvchi ilmiy nashrlarni ko‘rib chiqish va ekspertlar
tomonidan ko‘rib chiqish; iqtisodiy tadqiqotlarning zamonaviy usullarini o‘zlashtirish.

Magistraturatalabalariningtadqiqotkompetensiyasinirivojlantirishdaeng samaralivositalardan
biri “Fan metodologiyasi va ilmiy tadqiqotlarni tashkil etish” akademik kursidir. Ushbu kurs
nazariy tadqiqot usullarini 0‘z ichiga oladi, ilmiy tadqiqotlarda modellashtirish masalalarini hal
qiladi va talabalarga ilmiy tadqiqot yo‘nalishini tanlash imkonini beradi. Magistratura talabalari
ilmiy ma’lumotlarni qidirish, to‘plash, umumlashtirish va qayta ishlashni, shuningdek, ilmiy
tadqiqotlarni tashkil qilish, qayta ishlash va taqdim etishni o‘rganadilar.

Ushbu kursning funktsional maqgsadi ilmiy tadqiqot usullari va metodologiyasini, kasbiy
faoliyatning ma’lum bir sohasidagi ilmiy tadqiqotlarning o‘ziga xos xususiyatlarini va tegishli
sohalarni tushunishni rivojlantirishdir.

“Fan metodologiyasi va ilmiy tadqiqotlarni tashkil etish” kursining funktsiyalari tegishli
metodologik bilimlar, ko‘nikmalar va ushbu bilim va ko‘nikmalarda egallangan mahorat darajasini
rivojlantirish nuqtai nazaridan samarali hisoblanadi:

kognitiv-shakllantiruvchi-magistratura talabalarining ilmiy tafakkurini rivojlantirish;

faollik-rivojlantiruvchi-tadqiqgot muammolarinihal qilishdako‘nikma vatajribanirivojlantirish;

analitik-jarayon-kasbiy faoliyat va jamiyatdagi ijtimoiy jihatdan aniglangan vaziyat bilan
bog‘liq jarayonlarni tahlil qilish uchun tadqiqot vositalarini qo‘llash ko‘nikmalarini rivojlantirish.

“Fan metodologiyasi va ilmiy tadqiqotlarni tashkil etish” kursining mazmuni funktsional
jihatdan quyidagilarni o‘z ichiga oladi: magistratura talabalarini ilmiy tadqiqotlarga nazariy va
amaliy tayyorlash. Protsessual va mazmuniy mazmun jihatidan ushbu fanni o‘rganish quyidagi
faoliyatlarni oz ichiga oladi: tadqiqot loyihalarida ishtirok etish; analitik tadqiqotlarning bir
qismini o‘tkazish; kontseptual modellar, tadqiqot dasturlarini rejalashtirish va ishlab chiqish va
tadqiqotlarni tashkil etish;

ilmiy va ijodiy loyihalarni ishlab chiqish; eksperimental tadqiqot natijalarini amaliy
qo‘llash bo‘yicha tavsiyalar ishlab chiqish; tadqiqot natijalarini ommaga taqdim etish va ilmiy
g‘oyalarni ilgari surish; professional faoliyatdagi dolzarb muammolar bo‘yicha ilmiy tadqiqot
konstruktsiyasini ob’ekt, mavzu, maqgsadlar va tadqiqot gipotezasi mustaqil ravishda tuzish;
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ilmiy sohalar kesishmasida ma’lum bir sohadagi qarama-qarshiliklarni hal qilishga qaratilgan
eksperimental tadqiqotni mustaqil ravishda o‘tkazish; nazariy va metodologik yondashuvlar va
tadqiqot usullarini tushunishda ilmiy manbalardan foydalanish; tadqiqot usullari va diagnostika
vositalariga asoslangan professional faoliyat obyektlarini tahlil qilish; zamonaviy ma’lumotlarni
qayta ishlash usullari va texnologiyalari, hisoblash texnologiyalari va kommunikatsiyalaridan
foydalangan holda empirik ma’lumotlarni to“plash va dastlabki qayta ishlash; tadqiqot natijalarini
tahlil qilish va sintez qilish; tadqiqot natijalariga asoslangan analitik hisobotlar, qisqacha
ma’lumotlar, ilmiy/texnik nashrlar va axborot materiallarini tayyorlash, tahrirlash va ko‘rib
chiqish.

Jarayon va texnologiya nuqtai nazaridan, “Fan metodologiyasi va ilmiy tadqiqotlarni tashkil
etish” kursida magistratura talabalarining tadqiqot kompetentsiyasini rivojlantirish bilim va
ko‘nikmalar to‘plamini egallash, shuningdek, magistratura talabasining shaxsiy xususiyatlarini
rivojlantirish usullari, texnikasi va tashkiliy shakllari orqali ta’minlanadi.

Shu munosabat bilan biz magistratura talabalarining tadqiqot kompetentsiyasini
rivojlantirishning quyidagi usullari va shakllarini ajratib ko‘rsatamiz:

-tobora murakkablashib borayotgan ta’lim vaziyatlariga asoslangan professional vaziyatlarni
mantiqiy modellashtirish;

-loyihaga asoslangan modellashtirish texnikasi;

-refleksiv-shaxsiy va refleksiv-tahliliy texnikalar, ular refleksiv pozitsiyani qabul qilishni va
0°zi va 0‘z mahsuloti haqida mulohaza yuritishni 0‘z ichiga oladi;

-vaziyatni o‘rganish usuli;

-tanqidiy o‘zini 0‘zi aks ettirish texnikasi;

-diskursiv munozara texnikasi;

ommaviy himoya.

Ushbu texnika va usullardan foydalanish yangi tadqiqot va ilmiy-amaliy muammolarni
shakllantirishda professional ko‘nikmalarni oshirish, ijodiy mustaqillik va ilmiy fikrlash
madaniyatini rivojlantirish, ilmiy tadqiqotlarning o‘ziga xos mazmuni uchun motivatsiyani
anglash va tadqiqot faoliyatiga tayyorlikni rivojlantirish imkoniyatini yaratadi.

Magistratura talabalarining tadqiqot kompetentsiyasini rivojlantirishni pedagogik qo‘llab-
quvvatlash akademik va mustaqil ishlarning turli shakllaridan foydalanishni ham o°z ichiga
oladi: tadqiqot ong xaritasini ishlab chiqish, ilmiy hisobotlarni ishlab chiqish va tagdim etish,
insholar yozish, akademik tadqiqot loyihalarini ko‘rib chiqish va ko‘rib chiqish, amaliy tadqiqot
va tadqgiqotga asoslangan ishlar, tadqiqot dasturini ishlab chiqish va boshgqalar.

Ushbu usullar, texnikalar va o‘quv jarayonining tashkiliy shakllarining didaktik va
metodologik maqsadi magistratura talabalariga tadqiqot ishlarini ilmiy tushunishning yaxlit
tizimini rivojlantirishda yordam berish;

-zamonaviy ilmiy bilimlarning nazariy va metodologik vositalari va kontseptual apparatini
hamda tanlagan mutaxassisliklarining professional tilini o‘zlashtirishni oshirish;

-ilmiy yondashuvlarni muammoli masalalarga faol integratsiya qilish; zamonaviy iqtisodiy
fanning dolzarb muammoli sohalarini aks ettirish va tushunishni rag‘batlantirish;

-vanazariy bilimlarni qo‘llashda o‘zini takomillashtirishga olib keladigan oz yondashuvlarini,
o‘z fikrlash mantig‘ini va o‘z muammolarini hal qilish strategiyasini yaratish qobiliyatini
rivojlantirishdir.

Shunday qilib, magistratura talabalarining tadqiqot kompetentsiyasini rivojlantirish mumkin,
agar nazariy mazmuni ilmiy tadqiqotlar va zamonaviy fanning kontseptual apparati haqidagi

bilimlarini boyitadigan fanlar ta’lim jarayoniga kiritilsa;
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Ilmiy tadqiqotlar asoslarini va ilmiy tadqiqot metodologiyasini o‘zlashtirish uchun

motivatsiyani birlashtirgan texnika va usullarni ishlab chiqish va amalga oshirish.

Magistratura talabalarining tadqiqot faoliyatini tashkil etish juda muhim;

-faol va interaktiv o‘rganish usullaridan foydalanish;

-va ularni o‘z kasbiy sohasidagi tadqiqot bilan bog‘liqg muammolarni hal qilishga kiritish.

Magistraturatalabalarinio‘zkasbiy sohalaridaprofessional faoliyatvailmiy tadqiqotlarga yuqori
sifatli tayyorlash, kasbiy tayyorgarlikning majburiy komponenti sifatida tadqiqot kompetensiyasini
magqsadli rivojlantirishsiz mumkin emas. Tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirish jarayonining
samaradorligi universitetning ta’lim mubhiti bilan belgilanadi, bu nafaqat dasturiy ta’minot
o‘quv dasturi va bilim va ko‘nikmalarni rivojlantiradigan akademik fanlarni joriy etishni, balki
magistratura talabalariga tadqiqot va tadqiqot faoliyati bilan shug‘ullanish imkonini beradigan

shakllar, usullar va o‘qitish vositalarini tanlashni ham o°z ichiga oladi.

Ta’lim va innovatsion tadqiqotlar (2026 tiur Ne 8)
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VOSITALARI INTEGRATSIYASI ORQALI TALABALARDA KOMPOZITSION
FIKRLASHNI RIVOJLANTIRISH

Asatullayeva Go zal Sirojiddin qizi
Jizzax davlat pedagogika universiteti, Amaliy fanlar pedagogika oliy maktabi fakulteti,
Tasviriy san’at va muhandislik grafikasi yo ‘nalishi 2 kurs talabasi

Annotatsiya: Mazkur maqolada tasviriy san’at mashg ‘ulotlari jarayonida qalamtasvir va
rangtasvir vositalarini o ‘zaro integratsiyalash asosida talabalarning kompozitsion fikrlash
qobiliyatini rivojlantirish masalalari yoritilgan. Qalamtasvir tasvirning konstruktiv asoslarini
aniqlash, shakl, nisbat, perspektiva va yorug‘-soya munosabatlarini anglashga xizmat qilsa,
rangtasvir rang, tus, kolorit, kontrast va emotsional ifodani shakllantirish imkonini beradi. Ushbu
ikki yo ‘nalishning uyg ‘un qo ‘llanilishi talabada badiiy obrazni yaxlit ko ‘rish, tasviriy vositalarni
magsadga muvofiq tanlash, fazoviy munosabatlarni anglash va mustaqil kompozitsion yechim
yaratish ko ‘nikmalarini rivojlantiradi. Maqolada eskiz, qoralama, ranglama, natyurmort va
manzara asosida bajariladigan amaliy mashqlar orgali kompozitsion fikrlashni shakllantirishning
metodik imkoniyatlari tahlil gilingan.

Kalit so zlar: tasviriy san’at, qalamtasvir, rangtasvir, kompozitsiya, kompozitsion fikrlash,
badiiy tafakkur, rang, kolorit, perspektiva, yorug‘-soya, eskiz, qoralama, ijodiy faoliyat,
integratsiya.

Aunnomayusi: B Oaunoll cmamve paccmMampusaromcs 8ONPOCHL PA3GUMUSL Y VUAUUXCS
HABLIKOB8 KOMNO3UYUOHHO2O0 MbLULIEHUSI HA OCHO8e 63AUMHOU UHMe2payuu KapaHoauHo20
U YBEMHO20 PUCYVHKA 6 Npoyecce 3aHAMull u30bpazumenvhHbim uckyccmeom. Kapanoawnwiil
DUCYHOK  CIYIHCUm O OnpeoesleHUuss KOHCMPYKMUBHBIX OCHO8 U300pajdcenus, NOHUMAHUS
83AUMOCBA3U (POPMbL, NPONOPYUL, NEePCNeKmUBbl, C8ema U MeHU, 8 MO 8peMs KAK YBEemHOl
PUCYHOK NO038075em GopMuposams yeem, MOH, KOHMPACM U IMOYUOHAIbHOE BblPANCEHUE.
L'apmonuunoe ucnonvsosanue smux 08yx ooiacmell pazsusaenm y yYuauuxcs HaeblKu YeroCmHo20
B0CNPUAMNUSL XY O0HCECMBEHHO20 00pA3A, NPABUILHO20 8b100PA U3V ATLHBIX CPEOCME, NOHUMAHUSL
NPOCMPAHCMBEHHBIX OMHOWEHUL U CO30AHUSL CAMOCTOAMETbHO20 KOMNOZUYUOHHO20 PeuleHUsl.
B cmamve ananuzupyromcs memoouueckue 803MONCHOCMU POPMUPOBAHUS KOMNOZUYUOHHOSO
MbLUUTeHUSI NOCPeOCMBOM NPAKMUYECKUX YIPANCHEHUI HA OCHOBE ICKU308, HADPOCKO8, PACKPACOK,
HAMOPMOPMO8 U Net3adicell.

Kurouesvie crnosa: uzobpasumenvroe ucKyccmeo, KapaHoauitslil pPUCYHOK, YBEMHOU PUCYHOK,
KOMNO3UYUsl, KOMROZUYUOHHOE MblUlleHue, XY00dceCmeeHHoe Mblullenue, yeem, nepcnekmusa,
ceem u membv, 9CKU3, HAOPOCOK, MBOPUECKAsL 0essmelbHOCIb, UHIMEe2PAYUSL.

Abstract: This article discusses the issues of developing students’ compositional thinking skills
based on the mutual integration of pencil drawing and color drawing tools in the process of fine
art classes. Pencil drawing serves to determine the constructive foundations of the image, to
understand the relationship between form, proportion, perspective and light and shadow, while
color drawing allows for the formation of color, tone, color, contrast and emotional expression.
The harmonious use of these two areas develops the student’s skills in seeing the artistic image
holistically, choosing visual tools appropriately, understanding spatial relationships and creating
an independent compositional solution. The article analyzes the methodological possibilities of
forming compositional thinking through practical exercises based on sketches, drafts, coloring,
still lifes and landscapes.
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Keywords: fine arts, pencil drawing, color drawing, composition, compositional thinking,
artistic thinking, color, color, perspective, light and shadow, sketch, draft, creative activity,

integration.

Kirish. Bugungi oliy ta’lim tizimida tasviriy san’at yo‘nalishida tahsil olayotgan talabalarni
nafaqat amaliy ko‘nikmalarga, balki mustaqil badiiy fikrlash va ijodiy qaror qabul qilishga
o‘rgatish muhim vazifalardan biridir. Tasvirly san’at mashg‘ulotlarida talabaning kuzatish,
tahlil qilish, tasavvur etish va mavjud tasviriy vositalar orqali badiiy obraz yaratish qobiliyatlari
bosqichma-bosqich rivojlantiriladi. Aynigsa, galamtasvir va rangtasvirning o‘zaro bog‘ligligi
kompozitsion fikrlashni shakllantirish uchun muhim pedagogik imkoniyat yaratadi. Qalamtasvir
tasvirly san’atning asosiy tayanchlaridan biri hisoblanadi. Unda buyumlarning shakli, konstruktiv
tuzilishi, nisbatlari, fazodagi joylashuvi, perspektivasi va yorug*-soya munosabatlari o‘rganiladi.
Rangtasvir esa mazkur shakliy asosni rang, tus va kolorit orqali badiiy jihatdan boyitadi. Shu
sababli rangtasvirga o‘tishdan oldin kompozitsiyaning qalamtasvir asoslarini to‘g‘ri tashkil etish
muhimdir. Bu jihat natyurmort kompozitsiyasiga oid metodik ishlarda ham alohida ta’kidlangan.

Adabiyotlar tahlili va metodologiya

Kompozitsion fikrlash deganda tasvirda mavjud barcha elementlarni ma’lum g‘oya va
badily magsad asosida yaxlit tizimga birlashtirish qobiliyati tushuniladi. Talaba kompozitsiya
ustida ishlash jarayonida tasvirning markazini belgilaydi, asosiy va ikkilamchi elementlarni
ajratadi, ularning o‘zaro nisbatini aniqlaydi hamda tasvir tekisligida muvozanatni ta’minlaydi.
Bunday faoliyat oddiy rasm chizishdan fargli ravishda ongli badiiy rejalashtirishni talab qiladi.
Kompozitsion fikrlashni rivojlantirishda qalamtasvir vositalaridan foydalanish dastlabki bosqichni
tashkil etadi. Talaba avvalo bir nechta kichik eskizlar ishlab, mavzuning turli kompozitsion
variantlarini izlaydi. Eskizlar yordamida predmetlarning joylashuvi, tasvirning umumiy shakli,
asosiy va yordamchi qismlarning nisbati aniqlanadi. Shundan so‘ng eng maqbul kompozitsion
variant tanlanib, uning asosida batafsil qalamtasvir bajariladi [1].

Qalamtasvir bilan ishlashda chiziq, shtrix, tus va yorug‘-soya vositalari muhim ahamiyatga
ega. Talaba chiziq yordamida shaklning konstruktiv tuzilishini aniqlaydi, shtrix orqali hajm va
material xususiyatlarini ifodalaydi. Yorug‘-soya munosabatlarini to‘g‘ri tashkil etish esa tasvirda
fazoviylik va hajmdorlikni kuchaytiradi. Qalamtasvir bo‘yicha o‘quv qo‘llanmalarda ham
kompozitsiya, perspektiva, konstruktiv qurilish va yorug*-soya qonuniyatlari o‘zaro bog‘liq holda
yoritilgan [2].

Rangtasvir vositalarini qo‘llash jarayonida esa talabaning kompozitsion fikrlashi yangi
bosqichga ko‘tariladi. Chunki rang fagat predmetning tashqi ko‘rinishini ifodalash vositasi emas,
balki kompozitsiyaning mazmuni va hissiy ta’sirini kuchaytiruvchi muhim badiiy vositadir.
Ranglarning issiq va sovuq guruhlari, kontrast va nyuans munosabatlari, ranglar uyg‘unligi hamda
umumiy kolorit tasvirning yaxlitligini belgilaydi. Qalamtasvir va rangtasvir integratsiyasi ayniqsa
natyurmort mashg‘ulotlarida samarali namoyon bo‘ladi. Dastlab talaba predmetlarni qalam
yordamida joylashtiradi, ularning nisbatlari va perspektiv holatini aniqlaydi. Keyingi bosqichda
umumiy rang munosabatlari belgilanadi. So‘ng predmetlarning mahalliy ranglari, yorug® va soya
qismlari, reflekslar hamda umumiy kolorit ustida ishlanadi. Bunday izchil metod talabaning
tasvirni qismlarga ajratib emas, balki yaxlit kompozitsion tizim sifatida ko‘rishiga yordam beradi.

Muhokama va natijalar

Kompozitsion fikrlashni rivojlantirish uchun “eskizdan tayyor asargacha” tamoyilidan
foydalanish maqsadga muvofig. Bunda mashg‘ulot bir necha izchil bosqichda tashkil gilinadi.
Avval mavzu bo‘yicha kuzatish va g‘oya shakllantiriladi. Keyin kichik hajmdagi qoralamalar
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bajariladi. Qoralamalar asosida eng muvaffaqiyatli kompozitsion yechim tanlanadi. Keyingi
bosqichda galamtasvirning konstruktiv asoslari ishlab chiqgiladi va undan so‘ng rangtasvir
jarayoniga o‘tiladi. Mazkur jarayonda talabaning mustaqil qaror qabul qilishi alohida ahamiyatga
ega. O‘qituvchi tayyor kompozitsion yechimni berish o‘rniga talabaga turli variantlarni solishtirish,
xatolarni aniqlash va 0z yechimini asoslash imkonini berishi kerak. Bu yondashuv ijodiy fikrlashni
faollashtiradi va talabaning individual badiiy uslubini shakllantirishga zamin yaratadi [3].

Kompozitsiya mashg‘ulotlarida rang va shakl o‘rtasidagi munosabatlarni o‘rganish ham
muhimdir. Bir xil shakldagi predmet turli rang munosabatlari orqali turlicha badiiy ta’sir hosil
qilishi mumkin. Shu sababli talaba shaklning konstruktiv tuzilishini qalamtasvirda aniq ifodalash
bilan bir qatorda, rang yordamida uning kompozitsiyadagi vazifasini kuchaytirishni ham o‘rganishi
lozim. Tasviriy san’at ta’limida manzara kompozitsiyasi ham integratsion yondashuv uchun keng
imkoniyat beradi. Talaba dastlab ufq chizig‘i, asosiy fazoviy rejalar, daraxtlar, binolar yoki boshqa
elementlarning joylashuvini galamda belgilaydi. Keyinchalik rangtasvir vositasida yaqin va uzoq
masofadagi obyektlarning rang va tus farqlari, atmosfera perspektivasi hamda umumiy kayfiyat
ifodalanadi. Shu orqali talabaning fazoviy tasavvuri va kompozitsion fikrlashi rivojlanadi.

Kompozitsion faoliyatni tashkil etishda zamonaviy pedagogik texnologiyalardan foydalanish
ham samarali natija beradi. Jumladan, ijodiy topshiriqlar, individual loyihalar, kichik guruhlarda
kompozitsion tahlil, portfoliolar, vizual taqdimotlar va amaliy ko‘rgazmalar talabalarning
faolligini oshiradi. Talabalar bir-birlarining ishlarini tahlil gilish orqali kompozitsion muvozanat,
markaz, ritm, kontrast, rang uyg‘unligi va fazoviy yechim kabi tushunchalarni amaliy jihatdan
o‘zlashtiradilar. Tasviriy san’at kompozitsiyasiga bag‘ishlangan zamonaviy o‘quv qo‘llanmalarda
ham kompozitsiya qonun-qoidalarini chuqur o‘zlashtirish va mustaqil amaliy vazifalarni bajarish
bo‘lajak mutaxassislarning kasbiy kompetensiyalarini shakllantirishga xizmat qilishi ko‘rsatilgan
[4].

Shunday qilib, galamtasvir va rangtasvirni alohida-alohida emas, balki yagona ijodiy
jarayonning o‘zaro bog‘liq komponentlari sifatida tashkil etish talabaning badiiy tafakkurini
rivojlantiradi. Qalamtasvir shakl va konstruksiyani anglashga, rangtasvir esa rang, kayfiyat va
obrazni ifodalashga yordam beradi. Ularning integratsiyasi natijasida talaba kompozitsiyani
oldindan rejalashtirish, tasviriy vositalarni tanlash va badily maqsadga muvofiq qo‘llash
ko‘nikmasiga ega bo‘ladi [5].

Xulosa

Tasvirly san’at mashg‘ulotlarida qalamtasvir va rangtasvir vositalarining integratsiyasi
talabalarda kompozitsion fikrlashni rivojlantirishning samarali metodik vositalaridan biridir.
Qalamtasvir orqali shakl, nisbat, konstruksiya, perspektiva va yorug‘-soya munosabatlari
o‘zlashtirilsa, rangtasvir yordamida rang, kolorit, kontrast, nyuans va hissiy ifoda imkoniyatlari
kengayadi. Talabalarning kompozitsion fikrlashini rivojlantirish uchun eskiz va qoralamalardan
foydalanish, kompozitsion variantlarni solishtirish, qalamtasvir asosida rangtasvirga bosqichma-
bosqich o‘tish hamda yakuniy ishni mustaqil tahlil qilishga yo*naltirish maqsadga muvofiq. Bunday
yondashuv talabaning ijodiy mustagqilligini kuchaytirib, tasviriy vositalardan ongli foydalanish va
yaxlit badity kompozitsiya yaratish qobiliyatini shakllantiradi.
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SUN’1Y INTELLEKT ASOSIDA TA’LIM MUASSASALARIDA BOSHQARUV
QARORLARINI QABUL QILISH TIZIMINI TAKOMILLASHTIRISH
Eshpo’latova Maftuna Akbar qizi
Navoiy davlat universiteti
IImiy innovatsion ishlanmalarni tijoratlashtirish bo 'limi yetakchi mutaxasisi

Annotatsiya: Mazkur maqolada sun’iy intellekt texnologiyalari asosida ta’lim muassasalarida
boshqaruv qarorlarini qabul qilish jarayonlari va bu sohadagi tizimlarni takomillashtirish
masalalari yoritiladi. Unda sun’iy intellekt yordamida axborotlarni tahlil qilish, garorlarni
samarali qabul qilish, jarayonlarni optimallashtirish va innovatsion yondashuviarni joriy
etishning ahamiyati ko ‘rsatib beriladi. Sun’iy intellekt asosida boshqaruvda yuzaga keladigan keng
imkoniyatlar bilan bir qatorda, bu sohadagi dolzarb muammolar va ularni bartaraf etish yo ‘llari
hagqida ham fikr yuritilgan. Maqolada raqamli transformatsiya davrida ta’lim muassasalarining
samarali faoliyat yuritishida sun’iy intellektdan foydalanishning istigbollari va natijalari muhim
ilmiy-amaliy asosda tahlil gilinadi.

Kalit so‘zlar: sun’iy intellekt, boshqaruv, qaror qabul qilish, ta’lim muassasasi, raqgamli
ta’lim, avtomatlashtirish, algoritm, innovatsion yondashuv, axborot texnologiyalari.

Aunomayus: B OauHOU cmamve paccmMompenvl 80NPOCHl COBEPUIEHCMBOBAHUS CUCTEM
NPUHAUS YAPABTIeHYECKUX PeuleHUll 8 00PA308AMENbHBIX YUPEeHCOeHUAX HA OCHOBE MEXHON02Ul
uckyccmeenno2o unmeniekma. [lokazana 3Hauumocms anaiuza uHopmayuu ¢ UCNOIb308AHUEM
UCKYCCMBEHHO20 UHMENLIeKMA, IPDeKmuUeH020 NPUHAMUSL PeuleHUll, ONMUMU3AYUL NPOYECCO8
U BHEOpeHUs UHHOBAYUOHHBIX N00X0008. Kpome moeco, oceewjenvl wupokue 603MONCHOCMU,
KOmopvle OMKPLIBAIOMCS NPU 6HEOPEeHUU UCKYCCMBEHHO20 UHMENIeKma 6 YnpaesleHue, d
makaice aKkmyaibHvle npodiemvl 8 IMou cghepe u nymu ux pewenus. B cmamve dana HayuHo-
NPAKmMu4eckasi OYyeHKa nepcneKmue U pe3yibmamos NPUMeHeHUs: UCKYCCMEEHH020 UHMELIeKma
07151 3¢hhexmusroco hyHKYUOHUPOBaHUs 0OPAZ0BAMENbHBIX YUPEHCOEHUIL 8 VC0BUAX YUDPOBol
mpancgopmayuu.

Knwouesvie cnosa: uckyccmeenmvili uHmeniekm, YNpaeieHue, HpuHamue peuleHull,
obpazoeamenvhoe yupedicoeHue, yugpposoe o0bpasosanue, aABMOMAMUIAYUA, — ANCOPUMM,
UHHOBAYUOHHBIU NOOX00, UHPOPMAYUOHHBIE MEXHON02UU.

Abstract: This article examines the improvement of decision-making systems in educational
institutions based on artificial intelligence technologies. It highlights the importance of analyzing
information using artificial intelligence, making effective decisions, optimizing processes, and
introducing innovative approaches. The paper discusses the broad opportunities arising from Al-
based management, as well as current issues in this field and ways to address them. The prospects
and outcomes of utilizing artificial intelligence for the efficient functioning of educational
institutions in the context of digital transformation are scientifically and practically analyzed in
this work.

Keywords: artificial intelligence, management, decision-making, educational institution,
digital education, automation, algorithm, innovative approach, information technologies.

Kirish. Bugungi kunda dunyo bo‘ylab barcha sohalarda, aynigsa ta’lim sohasida, sun’iy
intellekt texnologiyalari keng joriy gilinmoqda. Bu texnologiyalar axborotlarni qayta ishlash,
ulardan foydalanish va natijada samarali boshqaruv qarorlarini ishlab chigishda muhim vositagacha
aylangan. An’anaviy boshqaruv usullariga nisbatan sun’iy intellekt asosidagi yondashuvlar yuqori
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samaradorlik, aniqlik va tezkorlik imkoniyatini beradi. Mazkur maqolaning asosiy maqsadi —
sun’ly intellekt texnologiyalari asosida ta’lim muassasalarida boshqaruv garorlarini gqabul gilish
tizimini mukammallashtirish masalasini chuqur tahlil qilish va takliflarni ishlab chigishdan iborat.
Hozirgi zamon ta’lim muassasalari oldida yangi ragamli dunyo talablari asosida oz faoliyatini
tubdan o‘zgartirish vazifasi turibdi. Aynigsa, inson resurslarini boshqgarish, o‘quv jarayonining
sifatini monitoring qilish, muammoli vaziyatlarni oldindan aniqlab, ularga zudlik bilan samarali
yechimlarni taklif qilish uchun sun’iy intellekt vositalaridan keng foydalanilmoqda. Raqamli
ma’lumotlarning keskin ko‘payishi, o‘quvchi va pedagoglarning ehtiyojlari va faoliyati haqidagi
statistikani muntazam ko‘zdan kechirish zarurati boshgaruv tizimida ilg‘or texnologik yechimlarga
ehtiyojni oshirmoqda.

Adabiyotlar tahlili va metodologiya

Ta’lim muassasalari faoliyatida samarali tashkiliy boshqaruv doimo dolzarb masalalardan
hisoblanadi. Boshqaruv qgarorlari muassasaning raqobatbardoshligi, taraqqiyoti, resurslardan
foydalanish samaradorligi va natijadorligiga to‘g‘ridan-to‘g‘ri ta’sir qiladi. An’anaviy boshgaruv
yondashuvlarining asosiy kamchiligi — axborotlarni tahlil qilishda inson omiliga kattaroq
bog‘liqlik, vaqt va resurslarning ko‘p sarf bo‘lishidir. Sub’ektiv baholash, yetarli statistik tahlil
gilinmagan garorlar esa muassasaning rivojlanishiga salbiy ta’sir ko‘rsatadi [1].

Sun’iy intellekt texnologiyalari asosida esa, katta hajmdagi axborotlarni qisqa fursatda qayta
ishlash, ruhiy va emotsional faktorlardan holi obyektiv xulosalar chiqarish, xavf va imkoniyatlarni
oldindan prognoz qilish imkoniyatlari mavjud. Bunday tizimlar yordamida muassasa rahbariyati
0‘z boshgaruv garorlari natijadorligi va samaradorligini oldindan aniq baholay oladi. Ta’lim
muassasalari faoliyatini real vaqtda monitoring qilish, bir nechta yo‘nalishdagi axborotlarni
jamlab, ularni mukammal tahlil qilish imkoniyatidan to‘liq foydalanish orqgali boshqaruv mazmuni
va sifatini sezilarli darajada yaxshilash mumkin [2].

Muhokama va natijalar

Sun’1y intellekt asosida boshqaruv qarorlarini qabul qilish bir gancha muhim ustunliklarga
ega. Eng muhimlaridan biri — barcha qatlamlardagi qaror sohiblari uchun axborotlarning shaffof
va doimiy yangilanishi, xolis va adolatli tahlil hamda real holatga mos tavsiyalar ishlab chiqish
imkoniyatidir. Natijada boshqaruv tizimidagi inson omiliga bog’liq xatoliklar kamayadi, resurslar
tejab-tergab ishlatiladi, faoliyat jarayonlari avtomatik va izchil boshqariladi. Sun’1y intellekt orqali
o‘quvchilar, tahsil oluvchilar va pedagoglarning individual ehtiyojlarini aniglash hamda har bir
ishtirokchi uchun shaxsiy ta’lim dasturlarini ishlab chiqish imkoni kengayadi. Bu esa o‘qitishda
yugqori natijalarga erishish, innovatsion yondashuvlarni qo‘llash, rivojlanish strategiyalarini to‘g‘ri
tanlash va o‘z vaqtida faoliyat yo‘nalishini o‘zgartirish imkonini beradi [3].

So‘nggi yillarda xorijiy davlatlar va mamlakatimizda ham ta’lim sohasida sun’iy intellekt
texnologiyalarini joriy etish tajribalari bosqichma-bosqich yo‘lga qo‘yilmogqda va ijobiy
natijalar berayotgani kuzatilmoqda. Dastlabki bosqichlarda bu texnologiyalardan o‘quv
natijalarini monitoring qilish, o‘qituvchilar faoliyatini baholash va o‘quv rejalari sifatini tahlil
qilishda foydalanilmoqda. Shuningdek, ta’lim muassasalarini rivojlantirish strategiyalarini
ishlab chiqishda, muammolarni aniqlash va ularning oldini olish bo‘yicha ham sun’iy intellekt
asosidagi dasturlar natijadorligi yuqgori bo‘lmoqda. Ayrim yirik oliy ta’lim muassasalarida axborot
texnologiyalari markazlari va sun’iy intellekt laboratoriyalari tashkil etilgan. Ularda boshqaruvni
avtomatlashtirish, jahonda qo‘llanilayotgan zamonaviy tajribalardan foydalanish, ichki va tashqi
mubhit tahlillari asosida optimallashtirilgan dasturlar ishlab chiqgilmoqda. Natijada, boshgaruv
sohasida inson faktoriga bog‘liq sub’ektiv qarorlar soni kamaydi, axborotlarni tahlil qilish va
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qaror gabul qilishda tezkorlik sezilarli oshdi [4].

Keng ko‘lamli statistik tahlillar orqali o‘quvchilarning qobiliyatiga mos individual
dasturlar ishlab chiqilmoqda, resurslar samarali tagsimlanmoqda va boshqaruv strategiyalari
optimallashtirilmoqda. Bu esa ta’lim sohasida sifat va samaradorlikning oshishiga va xalqaro
reytinglarda yuqori o‘rinlarni egallashga zamin hozirlayapti. Har ganday innovatsion tizimlarni
joriy etishda, shu jumladan sun’iy intellekt asosidagi boshqaruv tizimida ham, qator muammolar
vujudga kelishi mumkin. Eng avvalo, mavjud infratuzilmaning texnik imkoniyatlari, axborot
texnologiyalari xavfsizligi va axborotlarning to‘g‘ri va ishonchli saqlanishi muammosi dolzarbdir.
Keng va ko‘lamli ma’lumotlarni yig‘ish va gayta ishlash uchun zamonaviy texnik vositalar, kuchli
serverlar va tezkor dasturlar hamisha yetarli emas [5].

Hozirgi kunda sun’iy intellekt orqali boshqaruv qarorlarini gabul qilish tizimlari jahon
miqyosida ustuvor ahamiyat kasb etmoqda. Ta’lim muassasalarida bu texnologiya yordamida
ilgari inson faktori sabab yuzaga kelgan ko‘plab muammolar o‘z yechimini topmoqda. An’anaviy
boshqgaruv tizimida qarorlarni gqabul qilish ko‘pincha subyektiv yondashuv, cheklangan axborot
hamda vaqt va resurslarni sarflash bilan bog‘liq bo‘lar edi. Sun’iy intellekt esa ushbu holatlarni
tubdan o‘zgartirishga yordam bermoqda. Eng avvalo, sun’iy intellekt asosida ma’lumotlar
bazasini to‘plash, ularni tezkor va chuqur tahlil qilish mumkin. Ma’lumotlar ustida ishlash,
ularni saralash va tuzilmaga solish, turli sohalar bo‘yicha kesimda statistik va semantik tahlil
o‘tkazish jarayonlari avtomatlashtiriladi. Bu orqali ta’lim muassasasidagi mavjud ahvolni real
va holis baholash mumkin bo‘ladi. Muassasa faoliyatining deyarli barcha jihatlari — o‘quvchilar
ishtiroki, o‘qituvchilarning natijalari, o‘quv jarayoniga oid muammolar, texnik va moliyaviy
ta’minot, qatnovdan tortib, baholash, mavzular o‘zlashtirilishi, fanlar kesimida kamchiliklar va
ilg‘or yutuglar — barchasi sun’iy intellekt yordamida mukammal tahlil gilinadi.

Sun’iy intellekt yordamida resurslarni optimal boshqarish imkoniyati ham vujudga keladi.
Bu jarayonda moddiy, moliyaviy, tashkiliy va inson resurslarini aniq tahlil asosida tagsimlashga
erishish imkoniyati kengayadi. Bundan tashqari, boshqaruv sohasida o‘zgarishlar kiritilayotgan
vaqtda mazkur o‘zgarishlarning salbiy yoki ijobiy oqibatlarini oldindan ko‘ra olish, kerakli
xulosalarni chiqarish, muvaffaqiyatli strategiyalar yaratish va yangilanishga doim tayyorlik
holatini shakllantirish imkoniyati paydo bo‘ladi.

Sun’iy intellekt yordamida har bir qarorning aniqligi, shaffofligi va ishonchliligi sezilarli
darajada oshadi. Bunday yondashuv boshqaruv jarayonlarini zamon talablari va raqobatbardoshlik
mezonlariga uyg‘unlashtirish imkonini beradi. Ma’lumotlar va statistik tahlil asosida qabul
qilinadigan har bir qaror muassasa rivoji uchun manzilli va samarali natija beradi.

Xulosa

Magqolada sun’iy intellekt asosida ta’lim muassasalarida boshqaruv qarorlarini gabul qilish
tizimini takomillashtirish masalasi muhim ilmiy-amaliy jihatdan tahlil qilindi. Zamonaviy
intellektual texnologiyalar yordamida boshgaruvni avtomatlashtirish, axborotlarni obyektiv tahlil
qilish, natijada faoliyat samaradorligini oshirish, resurslarni tejash, sifat va shaffoflikni ta’minlash
imkoniyatlari yaratilmoqda. Bunda inson omilining ahamiyati saqlanib qoladi — boshgaruv
organlarining texnologik savodxonligini oshirish, milliy qadriyatlarni inobatga olish va sun’iy
intellekt yordamida chiqarilgan qarorlarda ijtimoiy-axloqiy jihatlarni muvofiglashtirish muhim.
Natijada raqamli transformatsiyaga asoslangan yangi avlod ta’lim boshqaruvi shakllanadi.

Foydalanilgan adabiyotlar

1. U. Toshmatov, “Oliy ta’limda ragamli boshqaruv tizimlari va ularning samaradorligi”,
Toshkent, 2019.

2. G. Ergasheva, “Raqamli transformatsiya asosida oliy ta’lim muassasalarini strategik

Education and innovative research 2026 y. Ne 8
Ne 8-113



Obpaszosanue u unHosayuonuvie ucciedosanus (2026 200 Ne 8)

boshgarish”, Samarqand, 2020.

3. N. Sharipova, “Strategik menejment va ragamli texnologiyalar integratsiyasi: tajriba va
yangiliklar”, Farg‘ona, 2021.

4. 1. Yuldashev, “Ta’limda raqamli innovatsiyalar va ularni samarali boshqarish yo‘llari”,
Toshkent, 2022.

5. Z. Abdullaeva, “Oliy ta’lim transformatsiyasida strategik yondashuvlar”, Buxoro, 2023.

6. S. Kadirova, “Oliy ta’limda ragamli menejmentning zamonaviy tendensiyalari”, Nukus,
2024.

http://interscience.uz  ERSYEH



,\HL\?“J?E@;\_ Ta’lim va innovatsion tadgqiqotlar (2026 tiun Ne 8)

FIZIKA TA’LIMIDA GENERATIV SUN’IY INTELLEKT VOSITALARIDAN
FOYDALANISHNING DIDAKTIK IMKONIYATLARI
Bahranova Umida Islomovna

Buxoro davlat pedagogika instituti, “Fizika va texnologik ta’lim” kafedrasi dotsenti,
pedagogika fanlari bo ‘yicha falsafa doktori (PhD).,

Annotatsiya: Mazkur magqolada fizika ta’limida generativ sun’iy intellekt vositalaridan
fovdalanishning didaktik imkoniyatlari tahlil gilingan. ChatGPT, Gemini va Copilot kabi
vositalarning fizik tushunchalarni izohlash, masalalarni tahlil qilish, individual topshiriglar
yaratish va tezkor qayta aloga berishdagi imkoniyatlari yoritilgan. Shuningdek, generativ
sun’iy intellektdan foydalanishda o ‘qituvchi nazorati, javoblarni tanqidiy tekshirish va ishonchli
manbalarga tayanish zarurligi asoslangan. Tadgiqot natijalari sun’iy intellekt vositalaridan
magsadli foydalanish fizika ta’limining interaktivligi, moslashuvchanligi va o ‘quvchilarning
mustagqil fikrlashini rivojlantirishga xizmat qilishini ko ‘rsatadi.

Kalit so ‘zlar: fizika ta’limi, generativ sun’iy intellekt, ChatGPT, Gemini, Copilot, didaktik
imkoniyatlar, ragamli ta’lim, mustaqil fikrlash.

JNJAKTUYECKHUE BO3SMOXKHOCTHU UCITIOJIB3OBAHUS CPEJACTB
T'EHEPATUBHOI'O UCKYCCTBEHHOI'O UHTEJIJIEKTA B OBYUYEHUU ®U3UKE
baxpanosa Ymuoa Hcnomosna
byxapckuii cocyoapcmeennviii nedazoeuueckuti uncmumym, 0oyenm kageopvl « Puzuxa u
mexHo02uyecKoe 00pazosanuey, OOKmop guiocoghuu no neoazoeuveckum Haykam (PhD).

Annomayus: BoaunnoticmamuveananuzupyomcsaoudaxmuyecKue 803MO*CHOCMUUCHONIb308AHUS
Cpeocme 2eHepamuBHO20 UCKYCCMBEHHO20 UHMELleKma 6 o0yyeHuu gusuxe. Paccmampusaromces
so3modcHocmu makux uncmpymenmos, kaxk ChatGPT, Gemini u Copilot, npu obwsacnenuu
@u3uyecKux NOHAMUN, AHAIU3e 3a0ay, pa3padbomre UHOUBUOYATbHBIX 3a0AHULL U NPEe0OCMAaBleHUU
onepamusHot 06pamuoti céasu. Taxkce 060CHOBAHA HEOOXOOUMOCTb Ne0a202UUECK020 KOHMPOJIA,
KPUMUYECKOU NPOBepKU OMBenos8 UCKYCCMBEHHO20 UHMELIeKma U Onopvl HA 00CMOBEPHbLE
ucmounuxu. Pe3ynemamol ucciedosanusi nokaswviearom, umo yeieHanpasieHHoe Ucnoib308aHue
2EHEePAMUBHO20 UCKYCCMBEHHO20 UHMENNIEKMA CNoCcoOCMBYen NoGbIULEHUIO UHMEPAKMUBHOCMU
u eubkocmu o0y4enus puzuke, a MaKice pa3sUmMuUI0 CAMOCMOoAMeNIbHO20 MbIULTEHUS YYaAUUXCSL.

Knrouesvie crnosa: obyuenue uzuke, cenepamugnuiil uckyccmeennwiil unmeniexm, ChatGPT,
Gemini, Copilot, oudoaxmuueckue 803modiCHOCMU, YUDPOBoe 00pa308aHUe, CAMOCMOAMENbHOE
MbluLeHue.

DIDACTIC POSSIBILITIES OF USING GENERATIVE ARTIFICIAL
INTELLIGENCE TOOLS IN PHYSICS EDUCATION
Bahranova Umida Islomovna
Associate Professor of the Department of Physics and Technological Education Doctor of
Philosophy (PhD) in Pedagogical Sciences Bukhara State Pedagogical Institute

Abstract: This article analyzes the didactic possibilities of using generative artificial intelligence
tools in physics education. It considers the potential of tools such as ChatGPT, Gemini, and
Copilot for explaining physical concepts, analyzing problems, creating individualized tasks, and
providing immediate feedback. The study also emphasizes the importance of teacher supervision,
critical verification of Al-generated responses, and reliance on reliable sources. The findings
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indicate that purposeful use of generative artificial intelligence can enhance the interactivity
and flexibility of physics education and contribute to the development of students’ independent
thinking skills.

Key words: physics education, generative artificial intelligence, ChatGPT, Gemini, Copilot,
didactic possibilities, digital education, independent thinking.

Kirish. Bugungi kunda sun’iy intellekt texnologiyalarining jadal rivojlanishi ta’lim mazmuni,
o‘qitish usullari va pedagogik faoliyatni tashkil etish shakllariga sezilarli ta’sir ko‘rsatmoqda.
Aynigsa, generativ sun’iy intellekt vositalari matn yaratish, murakkab tushunchalarni izohlash,
masalalarni yechishda yo‘naltirish, individual topshiriglar ishlab chiqish va tezkor gayta aloga
berish imkoniyatlari bilan ta’lim jarayonida yangi didaktik vosita sifatida shakllanmoqda.
UNESCO generativ sun’iy intellektdan ta’limda foydalanishda inson manfaatlarini ustuvor
qo‘yish, pedagogik maqgsadga muvofiglik, xavfsizlik va ma’lumotlar maxfiyligini ta’minlash
zarurligini alohida ta’kidlaydi [1].

Mamlakatimizda ham ragamli texnologiyalar va sun’iy intellektni rivojlantirish masalasi
davlat siyosatining muhim yo‘nalishlaridan biri sifatida belgilangan. O‘zbekiston Respublikasi
Prezidentining 2020-yil 5-oktabrdagi PF-6079-son “Raqamli O‘zbekiston — 2030 strategiyasini
tasdiglash va uni samarali amalga oshirish chora-tadbirlari to‘g‘risida”gi Farmonida ta’lim,
iqtisodiyot va boshqa sohalarda zamonaviy axborot-kommunikatsiya texnologiyalarini keng joriy
etish hamda axborot texnologiyalari sohasida ta’lim va malaka oshirishni rivojlantirish ustuvor
vazifalar sifatida belgilangan [2].

Shuningdek, O‘zbekiston Respublikasi Prezidentining 2021-yil 17-fevraldagi PQ-4996-son
“Sun’iy intellekt texnologiyalarini jadal joriy etish uchun shart-sharoitlar yaratish chora-tadbirlari
to‘g‘risida”gi garori sun’iy intellekt texnologiyalarini iqtisodiyot, ijtimoiy soha va davlat
boshqaruviga tatbiq etish, ushbu yo‘nalishda kadrlar tayyorlash hamda oliy ta’lim muassasalarida
tegishli o‘quv kurslari va fanlarini joriy etishni nazarda tutadi [3].

Mazkur yo‘nalish 2024-yil 14-oktabrdagi PQ-358-son “Sun’iy intellekt texnologiyalarini
2030-yilga gadar rivojlantirish strategiyasini tasdiglash to‘g‘risida”gi qaror bilan yanada
rivojlantirildi. Ushbu strategiyada sun’iy intellekt texnologiyalarini ijtimoiy soha va iqtisodiyot
tarmogqlariga keng joriy etish, ilmiy tadqiqotlar va texnologik infratuzilmani rivojlantirish,
mutaxassislarning bilim va ko‘nikmalarini oshirish ustuvor yo‘nalishlar sifatida belgilangan [4].

Yugqorida keltirilgan normativ-huquqiy asoslar sun’iy intellekt imkoniyatlarini ta’lim tizimiga,
jumladan, tabily fanlarni o‘qitish jarayoniga ilmiy va metodik jihatdan asoslangan holda joriy
etish zaruratini kuchaytiradi. Fizika fani esa murakkab nazariy tushunchalar, matematik modellar,
masalalar va eksperimental jarayonlarning o‘zaro bog‘ligligi bilan ajralib turadi. Shu sababli
generativ sun’iy intellekt vositalari o‘quvchilarga fizik tushunchalarni turli usullarda izohlash,
masalalarni bosqichma-bosgqich tahlil qilish, individual topshiriglar yaratish, xatolarni aniqlash va
mustaqil o‘rganishni qo‘llab-quvvatlashda muhim didaktik imkoniyatlarga ega.

Fizika ta’limiga GPT turidagi vositalarni joriy etishga bag‘ishlangan zamonaviy tadqiqotlarda
generativ sun’iy intellekt o‘quvchi uchun virtual tutor, o‘qituvchi uchun yordamchi vosita va
o‘quv faoliyatini tashkil etuvchi ragamli resurs sifatida qo‘llanishi mumkinligi ko‘rsatib, bunday
tizimlar tomonidan yaratilgan javoblarning har doim ham mutlaq to‘g‘ri bo‘lmasligi sababli,
ularni tanqidiy tekshirish, fizik qonuniyatlar va ishonchli manbalar bilan solishtirish zarur.

Shu nuqtayi nazardan generativ sun’iy intellektni fizika darslarida tayyor javob beruvchi vosita
sifatida emas, balki o‘quvchini mustaqil fikrlash, muammoni tahlil qilish, dalillarni tekshirish,
masalalar yechimini asoslash va ilmiy xulosa chiqarishga yo‘naltiruvchi didaktik vosita sifatida
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go‘llash magsadga muvofiqgdir. Mazkur maqolaning maqsadi fizika ta’limida generativ sun’iy
intellekt vositalaridan foydalanishning didaktik imkoniyatlarini tahlil qilish, ularning ta’lim
jarayonidagi afzalliklari, qo‘llash yo‘nalishlari va mavjud cheklovlarini aniglashdan iborat.

Mavzugadoirmanbalartahlili. Generativ sun’iy intellekt vositalarining ta’limdagiimkoniyatlari
so‘nggi yillarda ko‘plab ilmiy tadqiqotlarning markaziy yo‘nalishlaridan biriga aylandi. UNESCO
tomonidan 2023-yilda e’lon qilingan generativ sun’iy intellektdan ta’lim va ilmiy tadqiqotlarda
foydalanish bo‘yicha qo‘llanmada ushbu texnologiyalar ta’lim mazmunini yaratish, individual
o‘qishni qo‘llab-quvvatlash va pedagogik faoliyatni takomillashtirishda katta imkoniyatlarga ega
ekani qayd etilgan. Shu bilan birga, ma’lumotlar maxfiyligi, etik foydalanish va inson nazoratini
saqglab qolish zarurligi alohida ta’kidlangan [1].

Fizika ta’limiga generativ sun’iy intellektni tatbiq etish bo‘yicha olib borilgan tadqiqotlarda
ham muhim natijalar kuzatilmoqda. Wu va hammualliflar fizika ta’limida GPT vositalariga
bag‘ishlangan 21 ta tadqiqotni tahlil qilib, ularni tutor, vosita va o‘rganish obyekti sifatidagi uch
asosily yo‘nalishga ajratganlar. Tadqiqot natijalariga ko‘ra, GPT fizik masalalarni tushuntirish,
o‘quvchilarga konstruktiv gayta aloga berish, topshiriglar yaratish va o‘qituvchining baholash
faoliyatini qo‘llab-quvvatlashda foydali bo‘lishi mumkin. Biroq javoblarning aniqligi va
o‘quvchilarning sun’iy intellektga ortiqcha bog‘lanib qolishi bilan bog‘lig muammolar ham qayd
etilgan [2].

Moundridouvahammualliflarning2026-yildae’lonqilingantizimlisharhida2023-2025-yillarda
bajarilgan 21 ta empirik tadqiqot tahlil qilingan. Mualliflar generativ sun’iy intellekt fizika
ta’limida asosan masala yechuvchi, o‘quvchi uchun virtual tutor va o‘qituvchi yordamchisi sifatida
qo‘llanayotganini aniqlaganlar. Tadqiqotlarning 57 foizida sun’iy intellekt masala yechish, 38
foizida tutorlik, 33 foizida esa o‘qituvchiga yordam berish vazifasida o‘rganilgan. Shu bilan birga,
topshiriq turiga qarab sun’iy intellekt javoblarining aniqligi keskin farqlanishi ko‘rsatilgan [3].

Fizika fanida generativ sun’iy intellektning ayrim aniq cheklovlari ham ilmiy tajribalarda
kuzatilgan. Masalan, ChatGPT-4 ning kinematik grafiklarni tushunish imkoniyatlarini
tekshirgan tadqiqotda u umumiy natijalar bo‘yicha yuqori maktab darajasidagi o‘quvchilar
bilan yaqin ko‘rsatkichlarni namoyon etgan bo‘lsa-da, grafik tasvirlarni to‘g‘ri talqin qilishda
ayrim qiyinchiliklarga duch kelgani aniqlangan. Bu holat sun’iy intellektdan fizika ta’limida
foydalanishda uning javoblarini tanqidiy tekshirish zarurligini ko‘rsatadi [4].

Umumiy ta’lim bo‘yicha tizimli tadqiqotlarda ham generativ sun’iy intellektning individual
yordam, o‘quv materiallarini moslashtirish va o‘qituvchi faoliyatini yengillashtirish imkoniyatlari
gayd etilmoqda. Biroq samarali foydalanish uchun o‘qituvchi nazorati, ragamli savodxonlik,
tanqidiy fikrlash va akademik halollik tamoyillariga rioya etish zarur [5].

Tahlil qilingan manbalar shuni ko‘rsatadiki, generativ sun’iy intellektni fizika ta’limida
faqat tayyor javob olish vositasi sifatida qo‘llash uning didaktik imkoniyatlarini cheklaydi.
Undan fizik tushunchalarni izohlash, muammoli savollar yaratish, masalalar yechimini tahlil
qilish, o‘quvchining xatosini aniqlash va mustaqil fikrlashini qo‘llab-quvvatlash vositasi sifatida
foydalanish ko‘proq pedagogik ahamiyatga ega. Shu bilan birga, mavjud tadqiqotlarning katta
qismi oliy ta’lim muhitida amalga oshirilgani sababli, umumiy o‘rta ta’lim maktablarida generativ
sun’ly intellektning fizika fanini o‘qitishdagi didaktik imkoniyatlarini maxsus o‘rganish dolzarb
ilmiy vazifa bo‘lib qolmoqda.

Tadqgiqot metodologiyasi. Tadgiqotning mazmuniy izchilligi va mantiqiy ketma-ketligini
ta’minlash uchun uning asosiy bosqichlari oldindan belgilab olindi. Bu bosqichlar tadqiqotning
nazariy asoslarini shakllantirishdan boshlab, amaliy jarayonlarni tashkil etish va yakuniy
xulosalarni ishlab chiqgishgacha bo‘lgan umumiy yo‘nalishni ifodalaydi (1-rasmga qarang).
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1. Tadgqgiqot bosqichlari

1-bosgich

Nazariy tahlil

(adabiyotlar, me’yoriy-huqugqiy
hujjatlar, ilgor tajribalar)

+
2-bosgich
Amaliy tajriba-sinov
(darslarda generativ SI vositalarini
qo‘llash)

b

3-bosgich
Natijalarni tahlil gilish
(sifat va migdoriy ko‘rsatkichlar)

+

4-bosqich
Xulosa va tavsiyalar ishlab chigish
(didaktik imkoniyatlarni aniglash)

00 0 6

1-rasm. Tadgigot bosgichlari.

Tajriba-sinov ishlarini maqsadga muvofiq tashkil etish va olingan natijalarni qiyosiy baholash

uchun tadqiqotning tashkiliy dizayni ishlab chiqildi. Ushbu dizayn tadqiqot jarayonining tuzilishini

aniq belgilash, turli pedagogik yondashuvlar ta’sirini solishtirish va natijalarni tizimli tahlil qilish
imkonini beradi (2-rasmga qarang).

2. Tadqiqot dizayni

[ Tadgqgiqot dizayni ]

|
2 v

Nazorat guruhi Tajriba guruhi

s e (generativ SI vositalari
\Anienayisiosdtah) bilan o*qitish)

n = 30 a0
| |
* ™y
Dars jarayoni
(bir xil mavzular, turli yondashuvlar)
= v
Natijalarni taqqoslash
(test, so‘rovnoma, kuzatuv)
_ v
Xulosa

2-rasm. Tadgiqot dizayni.

Tadqiqot maqsadi va vazifalaridan kelib chiqib, zarur ilmiy-pedagogik ma’lumotlarni to‘plash,
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qa}T‘Ea ishlash va baholashga xizmat qiluvchi tadqiqot metodlari tanlab olindi. Mazkur metodlarning
uyg‘un qo‘llanilishi o‘rganilayotgan jarayonni turli jihatlardan yoritish va olingan natijalarning

ishonchliligini oshirishga xizmat qiladi (3-rasmga qarang).

Generativ sun’iy intellekt vositalaridan fizika ta’limida foydalanish jarayonini pedagogik
magqsadlar bilan uyg‘unlashtirish alohida ahamiyat kasb etadi. Shu sababli tadqiqotda mazkur
vositalardan foydalanish faqat texnologik imkoniyat sifatida emas, balki o‘quv faoliyatini qo‘llab-
quvvatlovchi va didaktik jarayonni boyituvchi vosita sifatida ko‘rib chiqildi (4-rasmga garang).

3. Tadgiqotda qo‘llanilgan metodlar

Nazariy tahlil
ilmiy adabiyotlar, me'yoriy-huquqiy hujjatlar va
ilg“or tajribalarni o‘rganish.

Pedagogik kuzatuv
dars jarayonida o*quvchilaming faolligi,
gizigishi va ishtirokini kuzatish.

Pedagogik eksperiment
generativ 51 vositalaridan foydalanib darslarni
tashkil etish va natijalarni taggoslash.

So‘rovnoma
o*quvchilar va o‘gituvchilarming munosabati
va fikrlarini aniqlash.

Test sinovi
o‘quvchilarning bilim darajasini baholash.

Statistik tahlil
natijalarni matematik-statistik usullar yordamida
qayta ishlash (foiz, o*rtacha qiymat, t-test).

3-rasm. Tadqigotda qo‘llanilgan metodlar.

4. Tadqiqot jarayonining amaliy tashkil etilishi

O‘quv mavzusi

(masalan: Mexanik
harakat)

= Muntirish :
(vizual va matnli)

N

' - =}
Generativ SI |, Masalalar yaratish
vositalaridan | (individual topshiriglar) :

foydalangan dars l-- :

L 5 Savol-javob

9 | (interaktiv mulogot)
* c

: : | Test va baholash
1
ChatGPT Gemini Copilot —"I (avtomatik tahlil)

-

_,.,l. Mustagqil ta’lim

(yo'naltiruvchi ko'rsatmalar)

4-rasm. Generativ sun’iy intellekt vositalaridan foydalanish jarayoni.

Tanlangan tadqiqot metodologiyasi fizika ta’limida generativ sun’iy intellekt vositalaridan
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foydalanishning didaktik imkoniyatlarini tizimli va izchil o‘rganishga xizmat qiladi. Nazariy tahlil,
pedagogik kuzatuv, tajriba-sinov va natijalarni qiyosiy baholashning o‘zaro uyg‘un qo‘llanilishi
tadqiqotning ilmiy asoslanganligini ta’minlaydi. Mazkur metodologik yondashuv generativ sun’iy
intellektning o‘quv jarayoniga ta’sirini aniqlash, uning afzallik va cheklovlarini baholash hamda
fizika ta’limida samarali qo‘llash bo‘yicha amaliy xulosalar ishlab chiqish imkonini beradi.

Tahlil va natijalar. Tadqiqot jarayonida generativ sun’iy intellekt vositalarining fizika
ta’limidagi didaktik imkoniyatlari nazariy va amaliy jihatdan tahlil qilindi. Tahlillar shuni
ko‘rsatdiki, ChatGPT, Gemini va Copilot kabi vositalardan foydalanish fizik tushunchalarni sodda
va bosqichma-bosqich izohlash, masalalar uchun yo‘naltiruvchi savollar ishlab chiqish, individual
topshiriglar yaratish hamda o‘quvchiga tezkor gayta aloga berishda samarali imkoniyat yaratadi.

Generativ sun’1y intellekt asosida tashkil etilgan o‘quv faoliyatida o‘quvchining tayyor javobni
qabul qilishi emas, balki berilgan javobni fizik qonunlar, formulalar va mantiqiy bog‘lanishlar
asosida tekshirishi muhim natija sifatida namoyon bo‘ldi. Bunday yondashuv o‘quvchilarning
tanqidiy fikrlashi, masala shartini tahlil qilishi, xatolarni aniqlashi va o‘z yechimini asoslash
ko‘nikmalarini rivojlantirishga xizmat qiladi.

Tahlil davomida generativ sun’iy intellekt vositalarining fizika darslarida bir nechta asosiy
yo‘nalishda samarali qo‘llanishi aniqlandi. Ular fizik tushunchalarni izohlash, masalalarni turli
usullarda yechish, individual topshiriglar yaratish, o‘quvchilarning bilim darajasiga mos savollar
tuzish, yechimdagi xatolarni aniglash va mustaqil ta’limni qo‘llab-quvvatlash imkoniyatlarini
qamrab oladi. Shu bilan birga, sun’iy intellekt tomonidan taqdim etilgan ma’lumotlar har doim
ham mutlaq to‘g‘ri bo‘lmasligi sababli ularni o‘qituvchi nazorati va ishonchli ilmiy manbalar
asosida tekshirish zarurligi aniglandi.

Natijalar shuni ko‘rsatadiki, generativ sun’iy intellektni fizika ta’limiga maqsadli va pedagogik
jihatdan to‘g‘ri integratsiya qilish o‘quvchilarning darsdagi faolligini oshirish, mustagqil fikrlashini
rag‘batlantirish va fizik masalalarni tushunib yechish jarayonini qo‘llab-quvvatlash imkonini
beradi. Bunda sun’iy intellekt o‘qituvchining o‘rnini bosuvchi vosita sifatida emas, balki ta’lim
jarayonini boyituvchi, individuallashtiruvchi va tezkor qayta aloqa beruvchi didaktik yordamchi
sifatida samaraliroq namoyon bo‘ladi.

Umuman olganda, o‘tkazilgan tahlillar generativ sun’iy intellekt vositalaridan foydalanish
fizika ta’limining interaktivligi, moslashuvchanligi va individual yo‘naltirilganligini kuchaytirishi
mumkinligini ko‘rsatdi. Shu bilan birga, uning samaradorligi o‘qituvchi tomonidan to‘g‘ri
topshiriq berilishi, olingan javoblarning tanqidiy tekshirilishi va sun’iy intellektdan mas’uliyatli
foydalanish tamoyillariga rioya etilishiga bevosita bog‘liq.

Xulosa. Fizika ta’limida generativ sun’iy intellekt vositalaridan foydalanish o‘quv jarayonini
interaktiv va individual yo‘naltirilgan tarzda tashkil etish imkonini beradi. ChatGPT, Gemini va
Copilot kabi vositalar fizik tushunchalarni izohlash, masalalarni tahlil qilish, topshiriglar yaratish
va tezkor gayta aloqa berishda samarali yordamchi hisoblanib, sun’iy intellekt javoblarini fizik
qonuniyatlar va ishonchli manbalar asosida tekshirish muhimdir. Shu sababli generativ sun’iy
intellektni o‘qituvchining o‘rnini bosuvchi emas, balki ta’lim jarayonini qo‘llab-quvvatlovchi
didaktik vosita sifatida qo‘llash magsadga muvofiqdir.
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METAKOGNITIV STRATEGIYALARNING KASBIY PEDAGOGIK
FAOLIYATDAGI FUNKSIYALARI
Aslonova Nargiza Mustafoevna.
Buxoro davlat universiteti iqtisodiyot va turizm fakulteti tyutori

Annotatsiya. Maqgolada metakognitiv strategiyalarning kasbiy-pedagogik faoliyatdagi
funksional imkoniyatlari nazariy jihatdan tahlil gilinadi. Nazariy manbalarni qiyosiy-tahliliy
o ‘rganish asosida mazkur strategiyalarning diagnostik, maqgsadli-rejalashtiruvchi, monitoring,
regulyativ-korreksion, refleksiv-baholovchi, adaptiv, prognostik va kasbiy-rivojlantiruvchi
funksiyalari aniqglashtirildi. Ushbu funksiyalarni pedagogik vaziyatni tahlil qilish, darsni
loyihalash, qaror qabul qilish, teskari alogadan foydalanish va uzluksiz kasbiy rivojlanish
Jjarayonlari bilan integratsiyalash mexanizmi asoslandi.

Kalit so ‘zlar: metakognitsiya, metakognitiv strategiya, kasbiy-pedagogik faoliyat, refleksiya,
monitoring, o zini o ‘zi boshqarish, pedagogik qaror, kasbiy rivojlanish.

Aunnomayus. B cmamve meopemuuecku amaiuzupyiomcs QYHKYUOHANbHbIE 803MONCHOCMU
MemaKoSHUMUBHBIX cmpame2uti 8 NpogeccuoHanIbHo-nedazouyeckot oessmenvHocmu. Ha ocnose
CPABHUMENbHO-AHATUMUYECKO20 U3VUEHUS HAYYHBIX UCTMOYHUKOS YIMOYHEeHbl OUACHOCMUYecKasl,
yenenonazaouje-niaHupyowas, MOHUMOPUH208as, pe2yismueHO-KOPPEeKYUOHHAs, peieKcusHo-
OYeHOUHAs, A0anmMueHas, NPOSHOCMUYeCKas U NPophecCuoHaIbHO-PA3BUBAIOULAsL PYHKYUU.

Knrouesvie cnosa: memaroenuyus, memakocHUMUBHAS cmpame2us, NpoO@ecCUOHANbHO-
neoazo2uyeckas 0esmenbHOCmb, pe@eKcus, MOHUMOPUHE, CaAMOpPecYAYUs, NedazoculecKoe
peuterue, npogheccuonaivbHoe pazsumiue.

Abstract. The article theoretically examines the functions of metacognitive strategies in
professional pedagogical activity. A comparative analytical review clarifies eight interrelated
functions: diagnostic, goal-setting and planning, monitoring, regulatory and corrective, reflective
and evaluative, adaptive, predictive, and professional-developmental. The paper explains how
these functions can be integrated into the analysis of pedagogical situations, lesson design,
decision-making, feedback use, and continuous professional learning.

Keywords: metacognition, metacognitive strategy, professional pedagogical activity, reflection,
monitoring, self-regulation, pedagogical decision, professional development.

Zamonaviy pedagogik faoliyat o‘qituvchidan fagat fan mazmuni va metodik usullarni
bilishni emas, balki o°z kasbiy fikrlashini boshqarishni ham talab qiladi. Pedagog dars jarayonida
magqsadlarni aniqlaydi, o‘quvchilarning ehtiyojlarini baholaydi, strategiya tanlaydi, jarayonni
kuzatadi, kutilmagan vaziyatlarga moslashadi va natijalarni tahlil qiladi. Ushbu harakatlarning sifati
o‘qituvchining o‘z bilimlari, fikrlash usullari va qarorlarining asoslarini qay darajada anglashiga
bog‘lig. Shu sababli metakognitsiya kasbiy kompetentlikning ichki boshqaruv mexanizmi sifatida
alohida ahamiyat kasb etadi.

J. Flavell metakognitsiyani shaxsning o‘z bilish jarayonlari haqidagi bilimi hamda ularni
kuzatish va tartibga solish faoliyati bilan bog‘lagan [1]. A. Brown metakognitiv faoliyatning
rejalashtirish, monitoring va nazorat komponentlarini ajratgan [2]. Keyingi tadqiqotlarda
metakognitsiya o°zini 0‘zi boshqarib o‘rganish tizimining markaziy tarkibiy qismi sifatida talqin
qilinib, magsad qo‘yish, strategiya tanlash, bajarishni nazorat qilish va refleksiya bilan uzviy
bog‘langan [3; 4]. Biroq pedagoglarni kasbiy tayyorlash amaliyotida ushbu strategiyalar ko‘pincha
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refleksiya yoki o‘zini baholash bilan cheklanadi. Ularning kasbiy-pedagogik faoliyatdagi ko‘p
funksiyali tabiati va funksiyalararo siklik bog‘liqligi yetarlicha tizimlashtirilmagan.

Metakognitsiya tushunchasi dastlab kognitiv jarayonlarni anglash va nazorat qilish fenomenini
ifodalagan bo‘lsa, zamonaviy tadqiqotlarda u bilim, tajriba, monitoring va tartibga solishning
yaxlit tizimi sifatida qaraladi. G. Schraw va D. Moshman metakognitiv bilimni deklarativ,
protseduraviy va shartli bilimlarga, metakognitiv boshqaruvni esa rejalashtirish, monitoring va
baholashga ajratadi [3]. Mazkur yondashuv pedagogning “nimani bilaman”, “qanday bajaraman”
va “qaysi vaziyatda qaysi strategiya samarali” degan savollarga javob topishini ta’minlaydi.

O‘zini o‘zi boshgarib o‘rganish nazariyasida B. Zimmerman faoliyatni oldindan fikrlash,
bajarish hamda o°z-o°zini refleksiya qilish bosqichlaridan iborat sikl sifatida asoslaydi [4]. P.
Pintrich ushbu jarayonda kognitsiya, motivatsiya, xulg-atvor va kontekstni nazorat qilishning
o‘zaro ta’sirini ko‘rsatadi [5]. Shunday qilib, metakognitiv strategiya faqat fikrlash ustidan kuzatuv
emas, balki magsad, motiv, strategiya, resurs va natijani bir-biriga bog‘laydigan boshgaruv
vositasidir.

Pedagogik faoliyat doirasida metakognitsiya o‘qituvchining amaliy harakatdan oldin uni
loyihalashi, jarayon davomida vaziyatni tahlil qilishi va undan keyin tajribani gqayta ko‘rib
chiqishiga xizmat qiladi. D. Schon ta’riflagan “faoliyat jarayonidagi refleksiya” va “faoliyatdan
keyingi refleksiya” pedagogning noaniq vaziyatlarda bilimini qayta tashkil etishini tushuntiradi
[6]. Amaliyotga asoslangan o‘qituvchi ta’limiga oid tadqiqotlar metakognitiv ko ‘nikmalar bo‘lajak
pedagogga harakatni oldindan ko‘rish, bajarish paytida tekshirish va natijani dalillarga tayangan
holda gayta baholash imkonini berishini qayd etadi [7].

Bo‘lajak o‘qituvchilarga qaratilgan o‘zini o‘zi boshqarib o‘rganish intervensiyalarining
tizimli sharhi metakognitsiya va o‘zini baholashga yo‘naltirilgan, bevosita hamda bilvosita
o‘qitish uyg‘unlashgan dasturlar kasbiy-pedagogik ko‘nikmalarni rivojlantirishini ko‘rsatadi [8].
Boshlang‘ich ta’lim o*qituvchilari bilan olib borilgan kasbiy rivojlanish tadqiqotida strategiyalarni
ochiq tushuntirish, modellashtirish va ularning gachon hamda nima uchun qo‘llanishini ko‘rsatish
muhimligi ta’kidlangan [9]. Bu natijalar metakognitiv strategiyalarning funksiyalarini alohida
usullar yig‘indisi emas, kasbiy faoliyat siklining tarkibiy mexanizmlari sifatida o‘rganish zaruratini
belgilaydi.

S.M.Usmonova metakognitiv strategiyalar pedagogning kasbiy faoliyat jarayonida
yuzaga keladigan murakkab vaziyatlarni anglash va boshqgarish vositasi sifatida talqin etilgan.
Uning fikricha, o‘qituvchining o‘z fikrlash jarayonini tahlil qilishi, muammoning sabablarini
aniqlashi, muqobil yechimlarni rejalashtirishi va qabul qilingan garorni gayta baholashi kasbiy
qiyinchiliklarga moslashishiga yordam beradi. Ushbu yondashuv metakognitiv strategiyalarning
regulyativ, adaptiv va kasbiy faoliyatni barqgarorlashtiruvchi funksiyalarini yoritadi[ 10].

Pedagogning kasbiy vaziyatni anglashi, natijani baholash va keyingi faoliyatni qayta
rejalashtirishi - metakognitiv harakatlar hisoblanadi. Funksiyani ajratish uchun uch mezon
qo‘llandi: birinchidan, uning kasbiy vazifani hal etishdagi o‘ziga xos roli; ikkinchidan, kuzatiladigan
metakognitiv harakat bilan ifodalanishi; uchinchidan, faoliyatning boshqa bosqichlari bilan qayta
aloqga hosil qilishi. Ushbu mezonlar asosida sakkizta funksiya tavsiflandi.

Metakognitiv strategiyalarning kasbiy-pedagogik faoliyatdagi funksional tizimi o‘zaro
bog‘langan sakkizta asosiy funksiyadan tashkil topadi. Mazkur funksiyalar pedagogning oz bilim
va imkoniyatlarini aniqlashi, kasbiy magsadlarni belgilashi, faoliyat jarayonini nazorat qilishi,
zarur o‘zgartirishlarni amalga oshirishi hamda erishilgan natijalarni baholashiga xizmat qiladi.

Dastlab, diagnostik funksiya pedagogning o‘z bilimlari, kasbiy tajribasi, mavjud qiyinchiliklari
va pedagogik vaziyat talablarini aniglashini ta’minlaydi. Ushbu jarayonda pedagog “Bu vaziyat
haqida nimani bilaman va yana nimalarni aniqlashim kerak?” degan metakognitiv savolga javob
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izlaydi. Mazkur funksiyani amalga oshirishda o‘z-0‘ziga savol berish, bilimlar xaritasini tuzish
va dastlabki o‘zini o‘zi baholash kabi vositalardan foydalaniladi. . Bu funksiya metakognitiv
bilimning shaxs, topshiriq va strategiyaga oid tarkibiy qismlarini faollashtiradi [1; 3]. Diagnostika
faqat kamchiliklarni gayd etish emas; u kelgusi qaror uchun daliliy boshlang‘ich nuqtani belgilaydi.

Magsadli-rejalashtiruvchi funksiya pedagogik faoliyatning aniq natijalarini belgilash, ularga
erishish strategiyalarini tanlash hamda zarur resurslarni rejalashtirishga yo‘naltiriladi. Bunda
pedagog “Qaysi natijaga qanday yo‘l bilan erishaman?” degan savol asosida o‘z faoliyatini
loyihalashtiradi. Maqgsadlar daraxti, faoliyat rejasi va strategiya tanlash jadvali ushbu funksiyaning
asosly amaliy vositalari hisoblanadi. Magsadli-rejalashtiruvchi funksiya pedagogik magsad,
kutiladigan o‘quv natijasi, baholash dalili, vaqt va strategiyalarni muvofiqlashtiradi. Metakognitiv
rejalashtirishda pedagog “qanday metoddan foydalanaman?”’ degan savol bilan cheklanmay, “nima
uchun aynan shu strategiya, qaysi sharoitda va qanday mezon asosida?” degan savollarga javob
beradi. Shu tariqa reja formal hujjatdan asoslangan kasbiy qarorga aylanadi. Rejalashtirishning
sifati diagnostik ma’lumotlarga tayanishi va monitoring ko‘rsatkichlarini oldindan belgilashi
bilan namoyon bo‘ladi.

Monitoring funksiyasi kasbiy faoliyatning real jarayoni bilan rejalashtirilgan maqsad
o‘rtasidagi muvofiglikni kuzatadi. Dars paytida pedagog o‘quvchilarning javoblari, savollari,
xatolari, faolligi va topshiriq bajarish usullarini kuzatib, o‘z tushuntirishi va tanlagan metodining
samaradorligi haqida xulosa chiqaradi. Bunda monitoring umumiy taassurotga emas, oldindan
belgilangan mezon va kuzatiladigan dalillarga tayanishi kerak. Monitoring funksiyasi pedagogik
jarayonning borishi, tanlangan rejaning samaradorligi va o‘quvchilarning mavzuni tushunish
holatini muntazam kuzatishga xizmat qiladi. Pedagog “Reja ishlayaptimi?” va “O‘quvchilar
nimani tushunmayapti?” kabi savollar orqali faoliyatning joriy holatini nazorat qiladi. Bu jarayonda
kuzatuv varag‘i, nazorat savollari va ovoz chiqarib fikrlash usulidan foydalanish mumkin.

Monitoringnatijasidarejalashtirilgan vaamaldakuzatilayotgan holato‘rtasidatafovutaniqlansa,
regulyativ-korreksion funksiya ishga tushadi. Regulyativ-korreksion funksiya monitoringda
aniqlangan tafovutni bartaraf etish uchun pedagogik harakatni o‘zgartirishni ta’minlaydi. Masalan,
o‘quvchilarning katta qismi topshiriq shartini noto‘g‘ri tushungan bo‘lsa, pedagog qo‘shimcha
misol, model, juftlikdagi muhokama yoki differensial ko‘rsatmadan foydalanishi mumkin. Muhim
jihat shundaki, o‘zgarish tasodifiy emas, aniqlangan sababga mos bo‘lishi lozim. Regulyatsiya
strategiyani almashtirish, sur’atni o‘zgartirish, magsadni aniqlashtirish yoki qo‘shimcha resurs jalb
etishni gamrab oladi. Ushbu funksiya pedagogik harakatlarni vaziyatga muvofiq o‘zgartirish va
kamchiliklarni bartaraf etishni nazarda tutadi. Pedagog ‘“Nimani va nima sababdan o‘zgartirishim
kerak?” degan savolga javob topib, faoliyatni qayta rejalashtiradi, muqobil strategiyani tanlaydi
yoki tezkor teskari alogadan foydalanadi.

Refleksiv-baholovchifunksiya faoliyatyakunidanatija,jarayonvaqarorlarning asoslanganligini
tekshiradi. Refleksiya “dars yaxshi o‘tdi” kabi umumiy mulohaza bilan emas, kutilgan natija,
o‘quvchi faoliyati dalillari va qo‘llangan strategiyaning ta’sirini qiyoslash bilan amalga oshiriladi.
Pedagogik amaliyotda video tahlil, refleksiv kundalik, rubrika, tengdosh fikri va mentor teskari
alogasi bu funksiyani qo‘llab-quvvatlaydi. Teskari aloga turli manbalardan kelganda pedagog o‘z
bahosini tashqi dalillar bilan kalibrlash imkoniga ega bo‘ladi [11]. Refleksiv-baholovchi funksiya
pedagogik faoliyat jarayoni, uning natijalari va qabul qilingan qarorlarning asoslanganligini
dalillar orqali baholash imkonini beradi. Pedagog “Qaysi qaror samarali bo‘ldi va buni ganday
dalillar tasdiqlaydi?” degan savol asosida o‘z tajribasini gayta tahlil giladi. Refleksiv kundalik,
baholash rubrikasi, videotahlil va o‘zaro baholash ushbu funksiyani amalga oshirishning samarali

vositalaridir.
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“Adaptiv funksiya pedagogning standart metodni vaziyatga mexanik tatbiq etishidan ko‘ra,
uni o‘quvchilarning yosh, tayyorgarlik, motivatsiya va individual ehtiyojlariga moslashtirishini
anglatadi. Metakognitiv jihatdan adaptatsiya shartli bilimga, ya’'ni strategiyaning gachon, nima
uchun va kim uchun samarali bo‘lishini tushunishga tayanadi. Bu funksiya inklyuziv ta’lim,
differensial yondashuv va o‘zgaruvchan sinf vaziyatlarida alohida ahamiyatga ega. Moslashtirish
jarayoni reja, monitoring va korreksiya o‘rtasida tezkor qayta aloqa yaratadi. Adaptiv funksiya
tanlangan pedagogik usul va strategiyalarni o‘quvchilarning individual xususiyatlari, o‘quv
materiali mazmuni hamda mavjud pedagogik sharoitga moslashtirishni ta’minlaydi. Pedagog “Bu
strategiya ayni guruh va mavjud sharoitga mos keladimi?”” degan savol orqali tanlangan usulning
maqsadga muvofigligini tekshiradi. Differensial topshiriqlar, pedagogik keyslar va moslashtirish
matritsasi adaptiv faoliyatning muhim vositalari sanaladi.

Prognostik funksiya pedagogik qarorning ehtimoliy natijalari, muqobil ssenariylari va
cheklovlarini oldindan tahlil qilishga qaratiladi. Pedagog topshiriq murakkabligi, vaqt tagsimoti,
guruhlararo hamkorlik yoki baholash usulining mumkin bo‘lgan oqibatlarini ko‘zdan kechiradi.
Bu funksiya noaniqlik sharoitida tavakkalni kamaytirib, muqobil reja tayyorlashga yordam beradi.
Prognostik strategiyalar aynigqsa yangi metod, ragamli vosita yoki loyiha asosidagi faoliyatni
joriy etishda muhimdir. Prognostik funksiya pedagogik garorlarning ehtimoliy natijalari, mumkin
bo‘lgan qiyinchiliklari va xavflarini oldindan ko‘ra bilishga qaratiladi. Bunda pedagog “Tanlangan
qaror ganday natijalar va qiyinchiliklarni keltirib chigarishi mumkin?” degan savol asosida
mugqobil ssenariylarni ishlab chiqadi. Faraz yaratish, ssenariy tuzish va faoliyatni oldindan tahlil
qilish prognostik funksiyani amalga oshirishga yordam beradi.

Kasbiy-rivojlantiruvchi funksiya alohida dars tajribasini umumlashtirilgan kasbiy bilim
va keyingi maqgsadga aylantiradi. Pedagog muvaffaqiyat yoki qiyinchilik sababini tushuntirib,
qanday bilim yoki ko‘nikmani rivojlantirish zarurligini belgilaydi. Shu asosda portfolio, individual
rivojlanish rejasi, hamkasblar bilan dars tahlili va kichik amaliy tadqiqotlardan foydalaniladi.
Metakognitiv faoliyat pedagogni tayyor metodlarni takrorlovchi ijrochidan o‘z amaliyotini
tadqiq qiladigan va asosli takomillashtiradigan mutaxassisga aylantiradi [7]. Nihoyat, kasbiy-
rivojlantiruvchi funksiya pedagogik tajriba va teskari aloga natijalarini yangi kasbiy bilim hamda
rivojlanish magsadlariga aylantiradi. Pedagog “Bu tajribadan keyingi faoliyatim uchun nimani
o‘rgandim?” degan savol orqali o‘z kasbiy o‘sish yo‘nalishlarini belgilaydi. Portfolio yuritish,
individual rivojlanish rejasini tuzish va Lesson Study texnologiyasidan foydalanish pedagogning
uzluksiz kasbiy takomillashuvini ta’minlaydi. Demak, metakognitiv strategiyalarning mazkur
funksiyalari bir-biridan ajralgan holda emas, balki yagona siklik tizim sifatida amal qiladi.
Diagnostika natijalari rejalashtirishga asos bo‘ladi, reja monitoring orqali nazorat qilinadi,
aniqlangan kamchiliklar korreksiya qilinadi, faoliyat natijalari refleksiv baholanadi va olingan
tajriba pedagogning keyingi kasbiy rivojlanishiga yo‘naltiriladi.

Aniglangan funksiyalar chizigli ketma-ketlik emas, balki gayta aloga asosidagi siklni
hosil qiladi: diagnostika rejalashtirishga asos yaratadi; reja monitoring mezonlarini belgilaydi;
monitoring korreksiyani ishga tushiradi; refleksiv baholash natijalarni dalillar bilan tekshiradi;
adaptiv va prognostik faoliyat esa keyingi vaziyatlar uchun strategiyalarni boyitadi. Yakunda
hosil bo‘lgan tajriba kasbiy rivojlanish magsadlarini yangilab, yangi diagnostika bosqichiga
o‘tadi. Metakognitiv strategiyalar pedagogning o‘z kasbiy fikrlashi va harakatlarini anglash,
rejalashtirish, kuzatish, tartibga solish va baholashini ta’minlaydi. Ularning kasbiy-pedagogik
faoliyatdagi mohiyati alohida refleksiv usullar bilan emas, diagnostikadan kasbiy rivojlanishgacha
bo‘lgan o‘zaro bog‘liq funksiyalar tizimi orqali to‘lig namoyon bo‘ladi.

Birinchidan, diagnostik va magsadli-rejalashtiruvchi funksiyalar pedagogik qarorning
boshlang‘ich asosini yaratadi. Ikkinchidan, monitoring hamda regulyativ-korreksion
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funksiyalar reja va real vaziyat o‘rtasidagi tafovutni aniqlash va bartaraf etishga xizmat qiladi.
Uchinchidan, refleksiv-baholovchi funksiya tajribani dalillar asosida qayta anglashni ta’minlaydi.
To‘rtinchidan, adaptiv va prognostik funksiyalar strategiyalarni vaziyatga moslashtirish hamda
ularning ogqibatlarini oldindan ko‘rish imkonini beradi. Beshinchidan, kasbiy-rivojlantiruvchi
funksiya har bir tajribani keyingi o‘sish uchun bilim va maqgsadga aylantiradi. Shu bois bo‘lajak
o‘qituvchilar tayyorgarligida metakognitiv strategiyalarni maxsus mavzu sifatida o‘rgatish bilan
cheklanmasdan, ularni dars loyihalash, mikrodars, pedagogik keys, amaliyot, portfolio va refleksiv
baholash jarayonlariga tizimli integratsiya qilish zarur. Kelgusida ushbu funksional model asosida
diagnostik mezonlar ishlab chiqish va uning bo‘lajak boshlang‘ich sinf o‘qituvchilarining kasbiy
tayyorgarligiga ta’sirini tajriba-sinov orqali tekshirish maqgsadga muvofiq.
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~ RAQAMLI MEDIA TILIDA LEKSIK INNOVATSIYALARNING SHAKLLANISH
TENDENSIYALARI
Rajabbayeva Feruza Rajabbayevna
Ma’mun universiteti “G ‘arb tillari va adabiyoti” kafedrasi PhD dotsent

Annotatsiya. Magolada o ‘zbek raqamli media tilida leksik innovatsiyalarning shakllanish
tendensiyalari tadqiq etiladi. Innovatsiyalarning uch turi — leksik neologizm, semantik neologizm
va okkazionalizm farglanadi. Beshta yetakchi tendensiya — internatsionallashuv va gibridlanish,
kompressiya, demokratlashuv, grafik unsurlarning lisoniylashuvi hamda innovatsiya hayot
siklining gisqarishi misollar asosida tavsiflanadi.

Kalitso zlar: leksikinnovatsiya, neologizm, okkazionalizm, ragamlimedia, internatsionallashuv,
kompressiya, demokratlashuv, hayot sikli.

Annomayus. B cmamve uccnedyromes menoeHyuu hopmuposanuss 1eKCUUecKkux UHHO8ayuil
8 s3bIKe Y30eKCcKUX yugposvix meoua. Pazepanuvyuearomes mpu muna uHHOBAYUIL: J1eKCULECKUL
HEeOoN02U3M, CeMAHMUYecKull Heoiocusm u okkasuonaiusm. Ha npumepax onucwvieaiomcs namo
8e0YUUX MEHOCHYUL. UHMEPHAYUOHATUZAYUS U 2UOPUOU3AYUS, KOMAPECCUsl, 0eMOKPAMU3AYUS,
JIUHBANUZAYUS 2PADUUECKUX DIEMEHMO8 U COKPAUJEHUE HCUSHEHHO2O0 YUKLA UHHOBAYUU.

Knrouesvie cnosa: nekcuueckas UHHOBAYUSA, HEOLOSU3M, OKKAZUOHAIUM, Yudposvle meoua,
UHMEPHAYUOHATU3AYUS, KOMAPECCUsl, 0eMOKPAMUZAYUSL, HCUSHEHHBIL YUK

Abstract. The article examines the tendencies underlying the formation of lexical innovations
in the language of Uzbek digital media. Three types of innovation are distinguished: lexical
neologism, semantic neologism and occasionalism. Five leading tendencies are described with
examples: internationalisation and hybridisation, compression, democratisation, the linguistic
use of graphic elements, and the shortening of the innovation life cycle.

Key words: lexical innovation, neologism, occasionalism, digital media, internationalisation,
compression, democratisation, life cycle.

Kirish. Til tizimining boshqa sathlariga nisbatan leksika eng tez o‘zgaradi, chunki u vogelikdagi
yangiliklarga bevosita javob beradi. Ragamli media esa bu jarayonni bir necha barobar tezlashtirdi:
yangi birlik endi lug’atga kirgunga qadar emas, paydo bo‘lganidan bir necha kun keyin ommaviy
qo‘llanishga o‘tadi. S.Herring qayd etganidek, ragamli muhitda lisoniy o‘zgarishlar tezligi
an’anaviy nutq shakllaridan sezilarli yuqori [14; 612—634- b.]. Bu tezlik tilshunoslik oldiga yangi
vazifa qo‘yadi: alohida yangi so‘zlarni qayd etish emas, ularning shakllanish tendensiyalarini
aniqlash. Aynan tendensiya bilimi kelgusi o‘zgarishlarni bashorat qilish va lug’atchilik ishini
oldindan rejalashtirish imkonini beradi. Maqolaning maqsadi — o‘zbek ragamli media tilidagi
leksik innovatsiyalarning asosiy tendensiyalarini belgilash va ularning har birini misollar asosida
tavsiflashdan iborat.

Mavzuga oid adabiyotlar tahlili va metodologiya

Neologiya sohasining nazariy asoslari J.Algeo [5; 3—14- b.] va R.Fisher [6; 3—17- b.] ishlarida
bayon etilgan; R.Fisher yangi birlikning institutsionallashuv mezonlarini ishlab chiqqan bo‘lsa,
J.Algeo uzoq muddatli kuzatuv asosida yangi so‘zlarning omon qolish ehtimolini baholagan.
So‘z yasash nazariyasi L.Bauer [8; 232-239- b.] va [.Plag [9; 121-126- b.] tadqiqotlarida, so‘z
yasashning faoliyat sifatidagi talqini Ye.A.Zemskaya ishida [10; 8—17- b.] asoslangan. Leksik
jjodkorlikning matn va kontekst bilan bog’ligligi J.Munat tahriridagi to‘plamda ko‘rsatilgan [7;
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163-178-b.].

Ragamli muhitning lisoniy o°ziga xosligi D.Kristal [12; 17-24- b.], Ya.Androutsopoulos [13;
145-161- b.] va N.Baron [15; 71-78- b.] ishlarida yoritilgan. Morfologik o‘zlashtirish masalasi
F.Gardani va hammuallifiar to‘plamida [16; 1-23- b.], o‘zlashmalarning muvaffaqiyat omillari
E.Zenner va hammualliflar tomonidan [17; 749-792- b.] tadqiq qilingan. O‘zbek tilshunosligida
A.Hojiyevning so‘z yasalishga oid tadqiqoti [2; 22-31- b.] va E.Begmatovning leksik qatlamlar
tahlili [1; 112—-118- b.] tayanch manbalardir. Tadqiqot materiali — o‘zbek onlayn nashrlari va
ijjtimoiy tarmogqlarning rasmiy media akkauntlaridan yig’ilgan leksik innovatsiyalar korpusi.
Ishda chastota kuzatuvi, so‘z yasalish tahlili, qiyosiy-diaxron tahlil (birlikning turli davrlardagi
qo‘llanishini solishtirish) va kontekstual tahlil qo‘llanildi.

1. Leksik innovatsiyalarning turlari

Korpus tahlili innovatsiyalarni uch turga ajratish imkonini berdi. Leksik neologizm — tilda
mutlaqo yangi shakl: podkast, reels, chat-bot, neyrotarmoq. Semantik neologizm — mavjud
so‘zning yangi ma’nosi: devor, sahifa, oqim, kuzatuvchi, ulashish. Okkazionalizm — bir martalik,
ko‘pincha o‘yin xarakteridagi hosila: obunachilamoq, xayplanchi.

Bu tasnifning amaliy ahamiyati shundaki, uch tur turli sur’atda barqarorlashadi. R.Fisher
mezonlariga muvofiq [6; 3—17- b.], semantik neologizmlar eng tez qabul qilinadi, chunki ular
mavjud shaklga tayanadi; leksik neologizmlar sekinroq; okkazionalizmlarning esa aksariyati tilga
kirmaydi va faqat yasalish qolipining tirikligini ko‘rsatadi.

2. Internatsionallashuv va gibridlanish tendensiyasi

Birinchi va eng kuchli tendensiya — innovatsiyalarning xalgaro leksik fonddan olinishi. Yangi
tushunchalarning katta qismi bir vaqtning o‘zida ko‘plab tillarga bir xil shaklda kiradi: startap,
brend, kontent, trend, onlayn. Bu — global axborot maydonining tabiiy natijasi.

O‘zbek tilining o‘ziga xos hissasi esa gibridlanishda namoyon bo‘ladi: xalgaro o‘zak milliy
affiks bilan birikib, yangi hosila beradi (kontentchi, influenserlik, layklamoq). F.Gardani va
hammualliflar ko‘rsatganidek [16; 1-23- b.], gabul qiluvchi til affikslarining begona o‘zakka erkin
qo‘shilishi tizimning yuqori mahsuldorligidan dalolat beradi. Demak, gibridlanish tilning zaifligi
emas, faolligi belgisidir.

3. Kompressiya va demokratlashuv tendensiyalari

Kompressiya tendensiyasi ekran formatining cheklovlaridan kelib chiqadi: sarlavha, push-
bildirishnoma va ijtimoiy tarmoq posti qisqalikni talab qiladi. Natijada abbreviatura va qisqartmalar
faollashadi: SMM, PR, IT, Al, QR-kod. Ular o‘zbek tilida yasalish asosiga ham aylanadi: SMMchi,
IT-mutaxassis, PR-kampaniya.

Demokratlashuv tendensiyasi og‘zaki-so‘zlashuv unsurlarining rasmiy media matniga kirib
kelishida ko‘rinadi. Ilgari fagat suhbat janrida uchragan birliklar bugun axborot xabarlarida ham
qayd etilmoqda. N.Baron ta’kidlagan nutq ustidan nazoratning zaiflashuvi [15; 71-78- b.] aynan
shu tarzda vogelanadi. Bu tendensiya matnni yaqinlashtiradi, ammo registrlararo chegaralarni
yemiradi.

4. Grafik unsurlarning lisoniylashuvi va hayot siklining qisqarishi

To‘rtinchi tendensiya — dastlab grafik belgi bo‘lgan unsurlarning lisoniy birlik maqomini
olishi. Xeshteg belgisi endi nafagat texnik vosita, balki nominativ birlik: xeshtegga chiqgmoq,
xeshteg ochmoq. Shu gatorga emoji va kapitalizatsiyaning ma’no farqlovchi vazifasi ham kiradi
— D Kiristal bunday hodisalarni yozma nutqning yangi ifoda resursi deb baholaydi [12; 17-24-
b.].

Beshinchi tendensiya — innovatsiya hayot siklining qisqarishi. Kuzatuvlar shuni ko‘rsatdiki,
tarmoq muhitidagi ko‘plab birliklar bir-ikki yil ichida paydo bo‘lib, ommalashadi va so‘ngra
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qo‘llanishdan chigadi. Bu jarayon lug’atchilik uchun jiddiy muammo tug’diradi: an’anaviy lug’at
tayyorlash muddati innovatsiyaning yashash muddatidan uzunroq bo‘lib qolmoqda.

Shu bois o‘zbek leksikografiyasi oldida yangi vazifa turadi: bosma lug’at bilan bir qatorda
muntazam yangilanadigan elektron neologizmlar bazasini yuritish. Bunday baza birlikning qayd
etilgan sanasi, chastota dinamikasi va barqarorlashuv darajasini ko‘rsatishi lozim — bu R.Fisher
taklif qilgan institutsionallashuv mezonlarini [6; 3—17- b.] amalda qo‘llash imkonini beradi.

Xulosa. O‘zbek raqamli media tilidagi leksik innovatsiyalar leksik neologizm, semantik
neologizm va okkazionalizm shakllarida namoyon bo‘lib, ularning qo‘llanish va barqarorlashuv
darajasi turlicha kechadi. Zamonaviy media tilida internatsionallashuv, gibridlanish, kompressiya,
demokratlashuv hamda grafik unsurlarning lisoniylashuvi asosiy tendensiyalar sifatida kuzatiladi.
Gibridlanish o‘zbek tilining zaifligini emas, balki uning yangi birliklarni gabul qilish va
moslashtirish imkoniyatlari yuqoriligini ko‘rsatadi. Shu bilan birga, leksik innovatsiyalarning tez
yangilanib borishi muntazam to‘ldiriladigan elektron neologizmlar bazasini yaratish zaruratini
yuzaga keltiradi.
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INGLIZ TILINI O‘QITISHDA DIFFERENSIAL TOPSHIRIQLAR ORQA I
TALABALARNING MUSTAQIL O‘QUY FAOLIYATINI TASHKIL ETISH
Baxshilloyeva Mohinabonu Baxodir qizi,

tadqiqotchi

Annotatsiya. Maqoladaingliz tilini o ‘qitishda differensial topshiriglar yordamida talabalarning
mustagqil o ‘quv faoliyatini tashkil etishning metodik asoslari tahlil gilinadi. Tadgiqotning magsadi
umumiy kommunikativ natijani saqlagan holda topshiriqg murakkabligi, yordam hajmi va bajarish
shaklini talaba ehtiyojlariga moslashtiruvchi modelni ishlab chigishdir. Magsadli adabiyotlar
tahlili, qiyosiy tahlil va didaktik modellashtirish qo ‘llanildi. Tahlil asosida diagnostika, ongli
tanlov, faoliyatni rejalashtirish, mustaqil bajarish, teskari aloga va refleksiyadan iborat sikl taklif
etildi. Natijalar uch xil yordam varianti, umumiy baholash mezonlari va o ‘quv kundaligi shaklida
ifodalandi. Differensiallash talabalarning doimiy guruhlarga ajratilishi emas, muayyan topshiriq
bo ‘yicha o ‘zgaruvchan yordam bilan ta 'minlanishi sifatida talqin qilindi. Maqola nazariy-metodik
xarakterga ega, taklif etilgan tizim bo ‘yicha empirik ma’lumotlar yig ilmagan.

Kalit so zlar: ingliz tili, differensial topshiriq, mustaqil o ‘quv faoliyati, o ‘quv avtonomiyasi,
diagnostika, tanlov, teskari aloqa, refleksiya.

Abstract. This conceptual and methodological article examines differentiated tasks as a
means of organising university students’ independent learning in English. Targeted literature
analysis and instructional modelling were used to design a cycle of diagnosis, informed choice,
planning, independent task completion, feedback and reflection. The proposed model retains a
common communicative outcome while varying scaffolding, task complexity and response format.
1t includes three support options, shared assessment criteria and a learning log. Differentiation
is treated as flexible task-specific support rather than permanent ability grouping. No empirical
intervention was conducted, and the framework requires classroom validation.

Keywords: English language teaching, differentiated tasks, independent learning, learner
autonomy, scaffolding, feedback, reflection.

Kirish. Oliy ta’limda ingliz tilini o‘rganayotgan talabalar bir xil kursda ta’lim olsalar ham,
lug‘at boyligi, nutqiy tajribasi, o‘qish sur’ati va mustagqil ishlash ko‘nikmalari jihatidan farglanishi
mumkin. Barcha talabaga bir xil yordam bilan bir xil murakkablikdagi vazifa berish ayrimlar
uchun ortigcha qiyinchilik, boshqalar uchun esa cheklangan rivojlanish imkoniyatini yaratadi. Bu
muammo mustaqil ta’limda aniqroq namoyon bo‘ladi: talaba topshirigni tushunmasa, uni bajarish
strategiyasini tanlay olmaydi yoki tayyor javobga murojaat giladi.

Mustaqil o‘quv faoliyati auditoriyadan tashqarida ishlashning o‘zigina emas. Talaba maqgsadni
tushunishi, ishini rejalashtirishi, resurslardan foydalanishi va natijasini tekshirishi kerak. Benson
til o‘rganish avtonomiyasini o‘zini boshqarish, motivatsiya va ta’limning ijtimoiy sharoitlari bilan
bog‘liq yo‘nalish sifatida tahlil giladi [2]. Shuning uchun mustagqillikni topshirigning berilgan joyi
orqali emas, talabaning o‘quv garorlaridagi ishtiroki orqali aniqlash magsadga muvofiq.

Rees turli tayyorgarlikka ega sinflarda ehtiyojlarni muhokama qilish va tahlil etish zarurligiga
e’tibor qaratadi [3]. Tennant esa til ko‘nikmalari bo‘yicha kuchli va qiyin jihatlar bir o‘quvchining
o‘zida ham farqlanishini ko‘rsatadi [4]. Ushbu metodik garashlar talabalarni yagona umumiy
“kuchli” yoki “kuchsiz” toifaga kiritish o‘rniga ayni topshiriq bo‘yicha ehtiyojni aniqlashga
yo‘naltiradi.

Alrabaining EFL sharoitidagi eksperimental tadqiqotida tanlov va avtonomiyani qo‘llab-
quvvatlovchi o‘qitish talabalarning o‘quv avtonomiyasiga ijobiy ta’sir ko‘rsatgan [1]. Biroq
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mazkur maqolaning vazifasi shu natijani mahalliy kontekstda takrorlangan deb ko‘rsatish emas,
differensial topshiriqni mustaqil faoliyat sikliga ganday kiritish mumkinligini asoslashdir. Tadqiqot
savoli quyidagicha qo‘yiladi: umumiy o‘quv natijasi va baholashning tagqoslanuvchanligini
saglagan holda talabaga mazmunli tanlov va ehtiyojiga mos yordam qanday beriladi?

Metodlar. Tadqiqot nazariy-metodik loyihalashga asoslandi. Manbalar 2026-yil 14-oktabr
holatida Cambridge Core, Frontiers va British Councilning ochiq sahifalaridan maqsadli tanlandi.
“Learner autonomy language teaching”, “autonomy-supportive teaching EFL” va “mixed ability
planning” birikmalari bo‘yicha qidiruv o‘tkazildi. Tanlash mezonlari ingliz tili ta’limiga bevosita
alogadorlik, tekshiriladigan bibliografiya va topshiriqni tashkil etishga tatbiq gilinadigan mazmun
mavjudligi bo‘ldi. To‘rtta manba tahlilga olindi: avtonomiyaga oid ilmiy sharh, EFL bo‘yicha
empirik tadqiqot va turli darajadagi o‘quvchilar bilan ishlashga oid ikki metodik material. [Imiy
magqolalar va amaliy tavsiyalar daliliy kuchi jihatidan tenglashtirilmadi.

Tahlilda beshta kategoriya qo‘llanildi: talaba ehtiyoji, tanlov chegarasi, yordam shakli,
natijjaning ifodalanishi va refleksiya. Manbalarning shu kategoriyalarga alogador g‘oyalari
qiyoslandi. Keyingi bosqichda ular “umumiy maqsad — moslashtirilgan yo‘l — umumiy mezon”
munosabati bo‘yicha birlashtirildi. Ishda tizimli sharh protokoli, statistik umumlashtirish yoki
tajriba-sinov o‘tkazilmagan. Natijalar manbalar sintezi asosidagi mualliflik metodik takliflardan
iborat.

Loyihalanayotgan model oliy ta’limdagi umumiy ingliz tili mashg‘ulotlari uchun mo‘ljallangan.
Topshiriq variantlarini tanlashda talabaning joriy ko‘nikmasi va mavjud vaqti asosiy omil sifatida
olindi. Qat’1y “o‘rganish uslublari” bo‘yicha tagsimlash nazarda tutilmadi. Tavsiya etilgan yordam
darajalari CEFR darajasini sertifikatlash vositasi emas; ular muayyan vazifani bajarishda zarur
ko‘makni ifodalaydi.

Natijalar. Tahlil vamodellashtirish asosida differensial topshiriqning ishchi ta’rifi shakllantirildi.
U umumiy kommunikativ maqgsadga xizmat qiladigan, biroq til materiali, tayanch vositalari yoki
bajarish yo‘li talabaning joriy ehtiyojiga moslashtiriladigan vazifadir. Differensiallash faqat
mashglar sonini ko‘paytirish emas. Qo‘shimcha mashq bir xil amalni takrorlashi mumkin; metodik
moslashtirish esa bajarishdagi aniq to‘siqni kamaytirishi yoki talabaning tahliliy imkoniyatini
kengaytirishi kerak.

Birinchimetodik natijasifatidaoltibosqichlimustaqil faoliyatsikliishlab chiqildi. Diagnostikada
talaba qisqa vazifani bajaradi va qayerda yordam kerakligini ko‘rsatadi. Ongli tanlovda o*qituvchi
topshiriq variantlarining farqini tushuntiradi, talaba esa tanlov sababini yozadi. Rejalashtirishda
ish vaqti, resurslar va yakuniy mahsulot belgilanadi. Bajarishda talaba natija bilan birga qo‘llagan
strategiyasini qayd etadi. Teskari aloqada kamchiliklar umumiy mezonlar bo‘yicha aniqlanadi.
Refleksiyada keyingi vazifa uchun yordam hajmi qayta belgilanadi.

Ikkinchi natija topshirigni uchta yordam variantida taqdim etishdir. Tayanchli variantda lug‘at,
namuna va bosqichli savollar beriladi. Qisman tayanchli variantda talabaga asosiy yo‘rignoma va
tekshirish ro‘yxati taklif qilinadi. Kengaytirilgan variantda esa muqobil dalillarni qiyoslash yoki
go‘shimcha manbani tahlil qilish talab etiladi. Talaba bir topshiriqda tayanchli, boshqa topshirigda
kengaytirilgan variantni tanlashi mumkin. Variantlar uning doimiy qobiliyat toifasi sifatida qayd
etilmaydi.

Education and innovative research 2026 y. Ne 8
Ne 8-131



Obpaszosanue u unHosayuonnsle ucciedosanus (2026 200 Ne 8) //UT;
/s A

Variant Yordam va vazifa Umumiy natija
Tayanchli Kalit so‘zlar, gap Taklifni sabab va
boshlanishlari, bosqichli matniy dalil  bilan
savollar asoslash
Qisman tayanchli Tekshirish ro‘yxati, Taklifni sabab va
mustaqil dalil tanlash matniy dalil  bilan
asoslash
Kengaytirilgan Qarama-qarshi dalil Taklifni sabab va
va qo‘shimcha manbani matniy dalil  bilan
qiyoslash asoslash

Amaliy namuna sifatida “Reducing plastic waste on campus” mavzusidagi mustaqil vazifa
loyihalandi. Barcha talabalar uchun umumiy topshiriq: “Recommend one action for your campus
and justify it with evidence.” O‘qituvchi tayyorlaydigan asosiy matn universitetda bir martalik
idishlardan foydalanish, gayta foydalaniladigan idishlar va yig‘ish punktlari haqida bo‘lishi
mumkin. Matnda har bir yechimning kamida bitta imkoniyati va cheklovi ifodalanishi lozim.
Mazkur vazifa mahalliy kuzatuv natijasi emas, qo‘llash uchun taklif etilgan dars namunasidir.

Tayanchli variantda talaba “I recommend...”, “The text states...”, “This may help because...”
shakllaridan foydalanib tavsiyasini yozadi; zarur so‘zlarga izoh beriladi. Qisman tayanchli
variantda u shu kommunikativ mahsulotni gap namunasiz yaratadi va dalilning tavsiyaga
mosligini tekshiradi. Kengaytirilgan variantda talabadan raqobatdosh yechimni rad etish sababi
yoki o°z taklifining cheklovini ko‘rsatish so‘raladi. Qo‘shimcha murakkablik asosiy natija bilan
aralashtirilmay, alohida rivojlantiruvchi talab sifatida ko‘riladi.

Bajarish shaklida tanlov berishdan oldin gaysi ko‘nikma baholanishi aniqlanadi. Magsad
yozma nutq bo‘lsa, barcha talabalar yozma mahsulot topshiradi; audiojavob uning to‘liq o‘rnini
bosmaydi. Magsad dalillangan og‘zaki tavsiya bo‘lsa, audioyozuv yoki jonli tagdimot tanlanishi
mumkin. Bu qoida topshiriq variantlari o‘rtasida o‘quv magsadining tasodifan o‘zgarib ketishiga
yo‘l go‘ymaslik uchun kiritildi. Matn hajmi, muddat va yordam vositalari kurs imkoniyatiga mos
ravishda belgilanadi.

Uchinchi natija mustaqil faoliyatni kuzatish uchun qisqa o‘quv kundaligidir. Unda talaba
to‘rtta savolga javob beradi: “Qaysi variantni va nima sababdan tanladim?”, “Qaysi resursdan
qanday foydalandim?”, “Qaysi xatoni o‘zim aniqlab tuzatdim?” va “Keyingi safar qanday yordam
kerak bo‘ladi?”. Kundalikning vazifasi bajarilgan ish haqida uzun hisobot yozdirish emas, o‘quv
qarorini ko‘rinadigan qilishdir. O‘qituvchi undagi qaydlarni mahsulot bilan solishtirib, keyingi
topshirigni moslashtiradi.

Baholash ikki qismga ajratildi. Mahsulot sifati kommunikativ vazifaga moslik, dalilning
tegishliligi, fikrning izchilligi va tilning tushunarliligi orqali baholanadi. Faoliyat jarayoni esa
reja tuzish, resursni magsadli ishlatish, o‘zini tekshirish va teskari aloga asosida gayta ishlash
orqali kuzatiladi. Har bir mezon uchun 0 — bajarilmagan, 1 — qisman, 2 — yetarli darajada
bajarilgan tavsifi taklif qilinadi. Ushbu rubrika mualliflik loyihasi bo‘lib, validatsiyadan o‘tgan
o‘Ichov sifatida tagdim etilmaydi.

Adolatli baholash uchun yordamdan foydalanishning o‘zi avtomatik ravishda ballni
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pasaytirmasligi kerak. Aks holda talaba kerakli ko‘makdan voz kechishi yoki undan foydalanganini
yashirishi mumkin. Jarayon mezonida yordamning mavjudligi emas, undan ongli foydalanish va
keyingi vazifada o‘zini boshqarish darajasi qayd etiladi. Kengaytirilgan topshirigdagi qo‘shimcha
amal esa asosity umumiy natijadan alohida tavsiflanadi. Bu yondashuv tanlov erkinligi bilan
baholash tagqoslanuvchanligini uyg‘unlashtirishga xizmat qgiladi.

Muhokama

Differensial topshiriglar va mustaqil faoliyat o‘rtasidagi bog‘lanish tanlovning pedagogik
tashkil etilishiga bog‘liq. “Istalgan vazifani bajaring” degan cheklanmagan ko‘rsatma ayrim
talabalar uchun noaniqlikni kuchaytirishi mumkin. Tanlov mazmunli bo‘lishi uchun variantlarning
magqsadi, zarur mehnat va yordam imkoniyatlari tushuntiriladi. Talaba dastlab o‘qituvchi bilan
birga tanlaydi, keyinchalik bu garorni mustagqil asoslaydi. Demak, yordamni kamaytirish muddatga
emas, bajarishdagi o‘zgarishga tayanishi kerak.

Alrabai tadqiqoti avtonomiyani qo‘llab-quvvatlovchi o‘qitishning ahamiyatiga dalil beradi
[1], ammo undagi barcha natijalarni faqat differensial topshiriq ta’siri deb talqin qilib bo‘lmaydi.
Bensonning sharhi esa avtonomiya masalasining ko‘p qirrali ekanini ko‘rsatadi [2]. Ushbu
maqoladagi model shundan kelib chiqib, tanlov bilan birga rejalashtirish va refleksiyani kiritadi.
Rees hamda Tennant materiallari sinfni tashkil etishga oid amaliy yo‘nalish beradi [3; 4]; ular
mustaqil empirik samaradorlik dalili sifatida ishlatilmaydi.

Amaliy cheklovlardan biri o‘qituvchi ish yuklamasidir. Har bir talaba uchun butunlay alohida
material tayyorlash o‘rniga bitta asosiy matn, umumiy magqsad va bir nechta tayanch vositasidan
foydalanish mumkin. Guruhlarni muntazam gayta ko‘rib chiqish talabani doimiy past darajaga
biriktirish xavfini kamaytiradi. Raqamli resurs ishlatilsa, undan foydalanish imkoniyati teng
bo‘lishi, zarur hollarda shu mazmundagi bosma variant taqdim etilishi kerak.

Modelni empirik tekshirish uchun dastlabki til tayyorgarligi bilan mustaqil ishlash holatini
alohida aniqglash tavsiya etiladi. Yakuniy baholashda barcha talabalar bir xil asosiy kommunikativ
vazifani bajarishi, jarayon kuzatuvi esa o‘quv kundaligi, mahsulotning dastlabki va qayta ishlangan
nusxalari orqali olib borilishi mumkin. Faqat o‘zini baholash so‘rovnomasi mustagqillikni to‘liq
o‘lchamaydi. Kelgusidagi tadqiqot tanlovning asoslanganligi, yordamga ehtiyojning o‘zgarishi va
yangi vazifaga ko‘chirishni birgalikda tekshirishi lozim.

Xulosa. Ingliz tilida mustaqil o‘quv faoliyatini tashkil etishda differensial topshiriq umumiy
magqsadga erishishning moslashtirilgan yo‘lini taqdim etishi kerak. Maqolada diagnostika, ongli
tanlov, rejalashtirish, bajarish, teskari aloga va refleksiyani bog‘laydigan metodik sikl taklif
qilindi. Uning amaliy qiymati yordamni talabaning joriy ehtiyojiga moslashtirish va umumiy
mezonlar bilan baholash imkoniyatidadir. O‘qituvchiga umumiy kommunikativ natijani oldindan
belgilash, variantlarni aynan yordam va murakkablik jihatidan farqlash hamda keyingi topshirigni
refleksiya asosida qayta loyihalash tavsiya etiladi. Tizimning samaradorligi sinf sharoitida alohida
tekshirilishi zarur.
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BO‘LAJAK O‘QITUVCHILARNING LIDERLIK SIFATLARINI
RIVOJLANTIRISHNING LOYIHAVIY REFLEKSIV MEXANIZMI
Sapayeva Umida Rustamovna,
Buxoro daviat pedagogika instituti mustaqil izlanuvchisi

Annotatsiya. Maqgolada bo ‘lajak o ‘qituvchilarning liderlik sifatlarini rivojlantirish uchun
loyihaviy faoliyat va refleksiv qayta rejalashtirishni bog ‘lovchi mexanizm taklif etiladi. Tadgigot
magsadi umumiy magqgsadni belgilashdan faoliyat natijasini yangi vaziyatga ko ‘chirishgacha
bo ‘Igan pedagogik bog ‘lanishlarni ochib berishdir. Konseptual tahlil va pedagogik modellashtirish
asosida diagnostika, maqgsadni kelishish, rollarni tagsimlash, amaliy harakat, dalillarga
asoslangan refleksiya hamda qayta sinash bosqichlari ishlab chigilgan. Har bir bosqich uchun
faoliyat mahsuloti va keyingi bosqichga o ‘tish sharti ko ‘rsatilgan. Mexanizmning farqlovchi jihati
refleksiya natijasini navbatdagi loyiha vazifasini o ‘zgartirishga bog ‘lashidadir. Taklif etilgan
yechimning samaradorligi empirik jihatdan tekshirilmagan.

Kalit so zlar: liderlik sifatlari, pedagogik mexanizm, loyiha, rollar almashinuvi, gayta aloqa,
refleksiya, qayta rejalashtirish, pedagogik amaliyot.

Kirish. Liderlikka oid bilimlarni o‘zlashtirish talabaning jamoaviy vaziyatda tegishli harakatni
bajara olishini o‘z-o‘zidan ta’minlamaydi. Talaba guruhni qanday boshqarish lozimligini
tushuntirishi, biroq amalda vazifalarni kelishish yoki qarama-qarshi fikrlarni muhokama qilishda
qiynalishi mumkin. Bu holat bilim bilan amaliy harakat orasidagi o‘tishni maxsus tashkil etish
zaruratini ko‘rsatadi. Bo‘lajak o‘qituvchilarning liderlik sifatlarini rivojlantirish mexanizmini
takomillashtirish aynan shu o‘tishni pedagogik jihatdan ta’minlashni talab qiladi.

Loyihaviy faoliyat umumiy mahsulot yaratish uchun hamkorlik qilish imkonini beradi.
Ammo loyiha o‘zi rivojlanish kafolati emas. Vazifalar doim bir necha faol talabaga yuklansa,
boshqgalarning ishtiroki cheklanadi. Yakunda fagat tayyor mahsulot baholansa, garor gabul
qilish va muvofiglashtirishdagi kamchiliklar ochilmay qoladi. Shuning uchun loyiha jarayonini
rivojlantiruvchi mexanizmga aylantirish uchun uning ichki bog‘lanishlarini belgilash zarur.

Magolaning maqsadi pedagogik loyiha davomida liderlik harakatining bajarilishi, unga doir
dalilning olinishi va keyingi harakatning o‘zgartirilishini birlashtiradigan mexanizmni nazariy
loyihalashdir. Tadqiqot savoli refleksiya qanday sharoitda umumiy hisobotdan amaliy o‘zgarish
vositasiga aylanishini aniqlashga qaratilgan.

Pedagogik mexanizm tushunchasiga aniqlik kiritish ham zarur. Mashg‘ulotlar, metodlar
va topshiriglarning mavjudligi ularning bir-biriga gqanday ta’sir qilishini hali tushuntirmaydi.
Mexanizmni tavsiflash uchun qaysi pedagogik sharoitda ganday harakat boshlanishi, undan ganday
dalil olinishi va bu dalil keyingi qarorni ganday o‘zgartirishi ko‘rsatilishi kerak. Ushbu maqolada
aynan tahlildan qayta harakatga o‘tish rivojlantirishning asosiy bog‘lanishi sifatida tanlanadi.

Tadqiqot vazifalari loyihaviy siklning tarkibini aniqlash, bosqichlar orasidagi o‘tish shartlarini
belgilash va mexanizmni o‘quv jarayonida qo‘llash imkoniyatlarini tavsiflashdan iborat. Taklifning
amaliy qiymati o‘qituvchi uchun kuzatiladigan jarayonni, talaba uchun esa keyingi rivojlanish
vazifasini aniqlashtirishida namoyon bo‘ladi.

Materiallar va metodlar. Ish pedagogik loyihalashga asoslangan nazariy tadqiqot hisoblanadi.
Tahlil uchun liderlik identikligi, o‘qituvchi liderligi va qayta alogaga oid manbalar tanlandi.
Komives va hammualliflar tadqiqotidagi liderlikni munosabatlar jarayoni sifatida anglash g‘oyasi
[1] guruh ichidagi rollarni qayta ko‘rib chiqish uchun tayanch sifatida olindi. J. Hattie va H.
Timperley qayta aloqga ta’siri uning mazmuni va berilishiga qarab turlicha bo‘lishini ko‘rsatadi
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[2]. Mazkur maqolada ushbu yondashuvdan shaxsni umumiy baholash o‘rniga bajarilgan vazifa
va keyingi harakatga e’tibor qaratish zarurati chiqariladi.

Modellashtirish birligi sifatida “vazifa — talaba harakati — kuzatuv dalili — tahlil —
o‘zgartirilgan harakat” bog‘lanishi tanlandi. Har bir bosqichning kirish sharti, asosiy amali va
chiqish mahsuloti ajratildi. Empirik kuzatuv o‘tkazilmagani sababli quyida keltirilgan vaziyatlar
metodik misollardir; ular tajriba natijasi sifatida talqin qilinmaydi.

Mexanizmni tuzishda pedagogik ta’sirning bajarilishi bilan uning kutilgan natijasi alohida
ko‘rib chiqildi. Masalan, rol almashinuvi amalga oshirilgani jarayon haqidagi dalil, talabaning
yangi rolda vazifalarni mustaqil kelishgani esa natija haqidagi dalildir. Ushbu farqlash topshirigni
tashkil etish faktini sifatning rivojlanishi bilan almashtirib yuborishdan saqlaydi. Shuningdek,
mexanizmning har bir bog‘lanishi uchun mugqobil izoh nazarda tutildi: harakatdagi o‘zgarish
yordamning ko‘payishi yoki vazifaning yengillashishi bilan ham bog‘liq bo‘lishi mumkin.

Tahlil natijalarini tekshirishning mantiqiy usuli sifatida uzilish holatlari modellashtirildi. Agar
talaba refleksiya qilsa-yu, yangi vazifa olmasa, tajribaning ko‘chishi kuzatilmaydi. Agar yangi
vazifa olsa-yu, avvalgi muammo bilan aloqasi belgilanmasa, o‘zgarishning manbasi noaniq qoladi.
Shuning uchun keyingi sikl oldingi dalilga bog‘langan, lekin mazmunan yangilangan vazifadan
boshlanishi taklif etildi.

Natijalar. Taklif etilayotgan loyihaviy refleksiv mexanizm liderlik vazifasini bajarish
tajribasini uning tahlili va yangi sharoitda qayta bajarilishi bilan bog‘laydigan pedagogik amallar
tizimidir. Uning ishlash mantig‘i shundan iboratki, talaba o‘zining avvalgi qarori oqibatini ko‘radi,
o‘zgartirish uchun asos topadi va tuzatishni navbatdagi faoliyatda sinaydi. Mexanizmning natijasi
loyiha mahsulotining sifati bilan birga talabaning harakat usulidagi o‘zgarish orqali kuzatiladi.

Birinchi bosqichda boshlang‘ich ehtiyoj aniqlanadi. Talabalarga qisqa guruh vazifasi berilib,
tashabbus, tinglash, vazifani kelishish va vaqtni boshqarish harakatlari kuzatiladi. Natija asosida
har bir talaba uchun bitta ustuvor rivojlanish vazifasi tanlanadi. Masalan, fikr bildirishda faol
bo‘lgan talaba uchun boshqalarning fikrini umumlashtirish, tortinchoq talaba uchun esa kichik
guruhdagi muhokamani olib borish vazifasi belgilanadi. Bosqich mahsuloti umumiy shaxsiy
tavsif emas, aniq xulqly maqgsaddir.

Ikkinchi bosqichda loyiha magsadi va muvaffagiyat mezonlari kelishiladi. Masalan, pedagogik
amaliyot uchun o‘quvchilarning guruh ishiga qo‘shilishini yengillashtiradigan mashg‘ulot ishlab
chiqish taklif etiladi. Talabalar loyiha kimga foyda berishi, ganday muammoni hal qilishi va natija
qaysi dalil orqali baholanishini yozma aniqlashtiradi. O‘qituvchi maqgsadning o‘quv dasturiga
mosligi va bajarilish imkoniyatini tekshiradi. Keyingi bosqichga o‘tish uchun guruh a’zolari
yakuniy mahsulot va o°z vazifalarini bir xil tushunishi lozim.

Uchinchi bosqgichda rollar tagsimlanadi va almashinuv rejalashtiriladi. Muvofiglashtiruvchi,
dalil yig‘uvchi, muhokama olib boruvchi va tahlilchi vazifalari guruh hajmiga mos belgilanadi.
Rollar lavozimning nomi bilan cheklanmay, bajariladigan harakatlar orqali tushuntiriladi.
Muvofiglashtiruvchi vazifalarni o‘zi bajarib bermaydi; u muddatni kelishtiradi, to‘siglarni
aniqlaydi va yordamni tashkil etadi. Keyingi loyiha siklida rollarning almashishi har bir talabaga
turli liderlik harakatlarini sinash imkonini yaratishga qaratiladi.

To‘rtinchi bosqich amaliy harakat va dalil yig‘ishni gqamrab oladi. Guruh o‘z rejasini
mikrodars yoki ruxsat etilgan pedagogik amaliyot vazifasida sinaydi. Qarorlar bayonnomasi,
rejaning oraliq ko‘rinishlari va kuzatuv varaqalari jarayon dalillari sifatida yig‘iladi. Oqituvchi
har bir qadamni boshqarib bermaydi, ammo vazifa mazmuni buzilganda yoki ishtirokchilar
chetlatilganda yo‘naltiruvchi savol bilan aralashadi. Mustagqillik topshirigning murakkabligi va
talabalar tayyorgarligiga qarab kengaytiriladi.

Education and innovative research 2026 y. Ne 8
Ne 8-135



Obpaszosanue u unHosayuonuvie ucciedosanus (2026 200 Ne 8)

Y/
7

Beshinchi bosqichda dalillarga asoslangan refleksiya tashkil etiladi. Talaba kutilgan natija,
kuzatilgan holat va ular o‘rtasidagi tafovutni izohlaydi. “Hamkorlik yaxshi bo‘ldi” degan umumiy
jumla o‘rniga “ikki ishtirokchining vazifasi takrorlangani uchun qayta ish bajarildi” kabi aniq
dalil talab qilinadi. Tengdosh fikri shaxsning xarakteriga emas, kuzatilgan harakatga qaratiladi.
Yakunda talaba navbatdagi urinishda nima o‘zgartirishini yozadi.

Oltinchi bosqich qayta rejalashtirish va yangi vaziyatda sinashdan iborat. Talaba avvalgi
kamchilikka mos o‘zgartirish kiritadi: vazifani qayta tushuntiradi, muddatni kichik qismlarga
bo‘ladi yoki fikrlarni yig‘ish usulini almashtiradi. Yangi topshiriq mazmunan avvalgisidan farq
qilishi kerak, aks holda faqat tanish vazifani takrorlash kuzatiladi. Bosqich mahsuloti dastlabki va
qayta tuzilgan reja hamda o‘zgartirish oqibatiga oid qisqa dalildir.

Mexanizmning ishlashini shartli o‘quv loyiha misolida kengroq ko‘rsatish mumkin. Guruhga
o‘quvchilar uchun muammoli savollar asosidagi mikrodars tayyorlash topshiriladi. Birinchi
urinishda muvofiglashtiruvchi materiallarni yig‘adi, ammo muhokama vaqti belgilanmagani
sababli ikki ishtirokchining taklifi loyiha matniga kirmaydi. Kuzatuvchi bu holatni talabalar
xarakteri bilan izohlamasdan, qarorni kelishish amali bajarilmaganini qayd etadi. Refleksiya
suhbatida guruh rejalashtirishdagi ushbu uzilishni muhokama qiladi.

Ikkinchi urinishda talaba magsadni aniqlashtiradi, har bir a’zoning taklifini yig‘ish tartibini
belgilaydi va qaror chiqarishdan oldin qisqa umumlashtirish o‘tkazadi. Yangi loyiha boshqa
mavzudaberiladi, lekin kelishuvga ehtiyoj saqlanadi. Agar talaba shu amalni o‘qituvchi eslatmasisiz
qo‘llasa, bu yangi vaziyatda harakatni mustaqil tashkil etishga doir dalil bo‘ladi. Biroq bitta
muvaffaqiyatli urinishdan barqaror sifat shakllangani haqidagi yakuniy xulosa chiqarilmaydi.

Jarayonni gayd etish uchun loyiha pasportida ta’limiy muammo, guruh magsadi, individual
vazifa, rol, qaror vakolati, muvaffaqiyat belgisi va dalil manbasi ko‘rsatiladi. Pasport hajmi ixcham
bo‘lishi kerak, aks holda hujjatlashtirish talabalarning amaliy ish vaqtini gisqartiradi. O‘qituvchi
uchun eng muhim ma’lumot gaysi harakat rejalashtirilgani, qaysi biri bajarilgani va qaysi dalil
asosida o‘zgartirish kiritilganidir.

Qayta aloganing mazmuni ham mexanizmda alohida vazifa bajaradi. B. Wisniewski, K. Zierer
va J. Hattie ta’limiy qayta aloqa tadqiqotlarini meta-tahlil gilgan [3]. Ushbu manba qayta aloqani
yagona, o‘zgarmas ta’sir sifatida qabul qilmaslikka asos beradi. Mazkur ishdagi metodik taklifga
ko‘ra, o‘qituvchi talabaning muvaffaqiyatini tan olishi bilan birga qaysi harakatni takrorlash yoki
o‘zgartirish zarurligini aniq belgilashi lozim.

O‘quv jarayoniga tatbiq etishda dastlab ikki kichik siklni bitta modul ichida rejalashtirish
mumkin. Birinchi siklda guruhga ko‘proq tayanch savollar beriladi, ikkinchisida esa yordam
ehtiyojga garab kamaytiriladi. O‘qituvchi sikllarni qat’iy haftalar soni bilan emas, vazifaning
bajarilishi va dalilning yetarliligi bilan bog‘laydi. Bu tavsiya tasdiqlangan davomiylik me’yor1
emas; aniq vaqt fan mazmuni va amaliyot imkoniyatiga mos belgilanadi.

Muhokama. Mexanizmning farqlovchijihatiloyiha, qaytaaloga varefleksiyanibirlashtirishning
o‘zida emas, ular o‘rtasidagi o‘tish shartlarini belgilashidadir. Refleksiv matnda aniglangan
muammo navbatdagi vazifaning talabi sifatida qaytmasa, sikl tugallanmaydi. Masalan, talaba
kelishuvga yetarli vaqt ajratmaganini yozib, keyingi rejada muhokama uchun vaqt belgilamasa,
refleksiya amaliy qarorga aylangan deb hisoblanmaydi.

O‘qituvchi uchun asosiy murakkablik jarayonni boshqgarish bilan talaba mustaqilligini
muvozanatlashtirishdir. Tayyor yechim berish talabaning qaror qabul qilish imkoniyatini
qisqartiradi. Mutlaqo aralashmaslik esa sust ishtirok yoki noto‘g‘ri vazifa tagsimotini
mustahkamlashi mumkin. Shu sababli yordam bosqichma-bosqich kamaytirilishi, lekin magsad
va baholash mezonlari doim tushunarli saqlanishi tavsiya etiladi.
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Mexanizmning samaradorligi haqida xulosa chigarish uchun teng sharoitdagi qiyosiy tekshiruv
zarur. Dastlabki tayyorgarlik, bajarilgan vazifalar murakkabligi va o‘qituvchi ko*magining hajmi
qayd etilishi kerak. Faqat yakuniy loyiha bahosining oshishi barcha liderlik sifatlari rivojlanganini
ko‘rsatmaydi. Tekshiruvda yangi vaziyatdagi mustaqil harakat ham baholanishi lozim.

Taklif etilgan mexanizmni baholashda sodiqlik, ya’ni rejalashtirilgan amallarning bajarilishi
hisobga olinishi kerak. Rol almashinuvi ko‘zda tutilib, amalda doim bir talaba barcha qarorni
gabul gilgan bo‘lsa, natijani mexanizmning to‘liq qo‘llanishi bilan bog‘lab bo‘lmaydi. Shu sababli
tajriba jurnalida faqat ishtirok va baholar emas, asosiy pedagogik amallarning bajarilishi ham
qayd etilishi tavsiya qilinadi.

Yana bir cheklov guruh natijasi bilan individual rivojlanishning farqlanishidir. Guruh mahsuloti
yaxshilanishi faol ishtirokchilardan birining ko‘proq ishlagani bilan izohlanishi mumkin.
Individual dalil olish uchun har bir talabadan oz qarorini asoslash, bajarilgan vazifani ko‘rsatish
va navbatdagi tuzatishni tushuntirish so‘raladi. Bunda o‘z hisobotini bezash imkonini kamaytirish
uchun yozma izoh kuzatuv va loyiha nusxalari bilan qiyoslanadi.

Amaliyotga joriy etishda mexanizmning samaradorlik sharti sifatida o‘qituvchining metodik
tayyorgarligi ham tekshirilishi lozim. O‘qituvchi tayyor javob berishga qaytsa yoki faqat
mahsulotni baholasa, refleksiv siklning rivojlantiruvchi qismi qisqaradi. Shu sababli mexanizmni
keng qo‘llashdan avval bitta modulda o‘qituvchi va talabalar uchun yo‘rignoma tushunarliligini
sinash magsadga muvofiq.

Xulosa. Liderlik sifatlarini rivojlantirishning taklif etilgan mexanizmi diagnostik ehtiyojdan
boshlanib, o‘zgartirilgan harakatni gayta sinash bilan davom etadi. Uning asosiy metodik talabi
har bir loyiha siklida individual rivojlanish vazifasi, kuzatuv dalili va keyingi o‘zgartirishning
mavjud bo‘lishidir. Mexanizmni amaliyotga tatbiq etishda kichik loyihalardan boshlash, rollarni
almashish va qayta aloqani xulqiy dalillarga bog‘lash tavsiya etiladi. Nazariy taklifning amaliy
natijadorligi alohida tajriba-sinov orqali tekshirilishi zarur.

Ta’lim va innovatsion tadqiqotlar (2026 tiur Ne 8)
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19.00.00 — PSIXOLOGIYA FANLARI

CHET TILI DARSLARIDA O‘QUVCHILARNING TANQIDIY VA KREATIV
FIKRLASHINI RIVOJLANTIRISH
(Nostandart topshiriglar orqali mantiqiy va ijodiy fikrlashni shakllantirish)
Alimbayeva Ozodaxon Isabekovna
psixologiya fanlari bo ‘yicha falsafa doktori (PhD) O ‘zbekiston davlat jahon tillari
universiteti dotsent v.b.

Annotatsiya. Ushbu maqolada chet tili darslarida o ‘quvchilarning tanqidiy va kreativ fikrlash
ko ‘nikmalarini rivojlantirishning pedagogik-psixologik asoslari tahlil gilinadi. Zamonaviy ta’lim
paradigmasida xorijiy tilni shunchaki grammatik qoidalar va lug ‘at boyligi asosida egallash
bilan cheklanmay, til o ‘rganuvchilarning tahliliy, mantiqiy va ijodiy fikrlashini o ‘stirish ustuvor
vazifa sifatida qaraladi. Magolada aynan nostandart topshiriglar va pedagogik metodikalar
(kes-stadi, rolli o ‘yinlar, sinkveyn, debatlar, Bloom taksonomiyasining yuqori bosqichlari) orqali
o ‘quvchilarning erkin mulogot va mustaqil qaror qabul qilish ko ‘nikmalarini shakllantirish
mexanizmi yoritilgan. Tadgqiqot natijalari va amaliy tavsiyalar til o ‘qituvchilariga darslarni
noan’anaviy va muammoli ta’lim usullari asosida tashkil etishga xizmat giladi.

Kalit so ‘zlar: chet tili o ‘qitish metodikasi, tanqidiy fikrlash, kreativiik, nostandart topshiriglar,
kognitiv ko ‘nikmalar, Blum taksonomiyasi, interfaol usullar, muammoli ta’lim, logik fikrlash.

Aunomayus. B Odaunotl cmamve ananuzupyromcs neodacoeuko-ncuxoiocudeckKue OCHOBbl
Pa38umusi KpUmu4ecko2o u KpeamusHo20 MblULLEHUS. VHAUUXCSL HA YPOKAX UHOCTPAHHO20 S3bIKA.
B cospemennoil obpaszoseamenvholli napaoueme npuOpUMemHol 3a0ayell A6aemcs He npocmo
VCBOCHUE 2PAMMAMUYECKUX NPABUTL U CI0BAPHO20 3ANACA, HO U PA3SUMUE AHATUMUYECKO20,
JI02UYECKO20 U MBOPYECKO20 Mblulienus yuawuxcs. B cmamve noopobno oceewen mexamuzm
Gpopmuposanus HABbIKOE C80O00H020 O0OWEHUSL U CAMOCMOSIMENbHO20 NPUHAMUS DeuleHull
NnOCPeOCmeoM HeCMAaHOAPMHBIX 3A0aHULl U Neda202UYecKUx Memoouk (Keuc-cmaou, poiesvie
uepol, cumkeeln, oebamol, svicuiue ypoeuu maxcornomuu bayma). Pesynomamol ucciedosanus
U Npakmudeckue PeKOMEeHOAUUU CAYHCAm Memooudeckum nocoouem OJsi npenooasamenel
UHOCTPAHHBIX SI3bIKOE.

Knouegvle cnosa: memoouxa npenodasanusi UHOCMPAHHBIX A3bIKOS, KPUMUYECKOe MblulIeHUe,
KpeamueHoCms, HeCMmaHOapmHuvle 3d0aHusi, KOSHUMUGHblE HABbIKY, makconomus bryma,
UHMEPaKmusHvle Memoovl, npodlieMHoe 0OVUeHUe.

Annotation. This article analyzes the pedagogical and psychological foundations of developing
critical and creative thinking skills of students in foreign language classes. In the modern
educational paradigm, the priority task is not just acquiring grammatical rules and vocabulary,
but developing analytical, logical, and creative thinking of language learners. The article details
the mechanism of developing free communication and independent decision-making skills through
non-standard tasks and pedagogical techniques (case studies, role-playing, cinquain, debates,
high levels of Bloom's taxonomy). The research findings and practical recommendations serve as
a guide for language teachers to organize lessons based on non-traditional and problem-based
learning strategies.

Keywords: foreign language teaching methodology, critical thinking, creativity, non-standard
tasks, cognitive skills, Bloom s taxonomy, interactive methods, problem-based learning.
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Kirish. Bugungi shiddat bilan rivojlanayotgan globallashuv va axborot asrida ta’lim tizimi
oldida turgan eng muhim vazifalardan biri — faqatgina tayyor bilimlarni o‘zlashtiradigan emas,
balki axborotni tahlil qiluvchi, mustaqil fikrlaydigan va nostandart vaziyatlarda kreativ yechimlar
topa oladigan barkamol shaxsni tarbiyalashdan iboratdir. Xususan, chet tillarini o‘qitish jarayonida
tilning kommunikativ vazifasini bajarish bilan bir qatorda o‘quvchilarning kognitiv, tahliliy va
jjodiy qobiliyatlarini oshirish alohida ahamiyat kasb etadi.

An’anaviy til o‘rgatish usullari asosan grammatik qoidalarni yodlash, matnlarni tarjima qilish va
tayyor dialoglarni takrorlashga garatilgan bo‘lib, bu o‘quvchilarning passiv ta’lim oluvchi sifatida
shakllanishiga olib keladi. Biroq zamonaviy pedagogika va pedagogik psixologiya talablariga
ko‘ra, til o‘rganish — bu faqatgina so‘zlashish mexanizmi emas, balki fikrlash jarayonidir. Chet
tili darslarida tanqidiy (critical thinking) va kreativ (creative thinking) fikrlashni rivojlantirish
o‘quvchilarning nafagat til bilish darajasini oshiradi, balki ularning ijtimoiy-psixologik
moslashuvini, mantiqiy fikrlashini va muammolarni hal qilish (problem-solving) ko‘nikmalarini
mustahkamlaydi.

Ushbu maqolaning maqgsadi — chet tili darslarida nostandart topshiriglar va interfaol
metodlardan foydalanish orqali o‘quvchilarda tanqidiy va kreativ fikrlashni shakllantirishning
pedagogik-psixologik xususiyatlarini aniglash va amaliy metodlarni taqdim etishdan iborat.

1. CHET TILINI O‘RGATISHDA TANQIDIY VA KREATIV FIKRLASHNING
PEDAGOGIK-PSIXOLOGIK MOHIYATI

Tanqidiy va kreativ fikrlash bir-birini to‘ldiruvchi oliy darajadagi kognitiv jarayonlar
hisoblanadi:

1. Tangqidiy fikrlash — axborotni xolis baholash, fakt va fikrlarni ajratish, mantiqiy xulosalar
chiqarish, dalillarni tekshirish va asoslangan qarorlar qabul qilish qobiliyatidir.

2. Kreativ fikrlash — yangi va original g‘oyalarni ilgari surish, standart qaliplardan tashqarida
fikrlash (out-of-the-box thinking), muammoga turli rakurslardan qaray olish ko‘nikmasidir.

Psixologik nuqtai nazardan, chet tilini o‘rganish jarayonida o‘quvchi ikki baravar intellektual
yuklamani boshdan kechiradi: u bir vaqtning o‘zida ham til shaklini (grammatika, leksika), ham
mazmunni (fikr, g‘oya) qayta ishlaydi. Agar darslarda faqat tilning reproduktiv (takrorlovchi)
tomoniga urg‘u berilsa, o‘quvchining bosh miya yarim sharlarining kognitiv imkoniyatlari to‘liq
ishga tushmaydi.

Benjamin Blum tomonidan taklif etilgan Blum taksonomiyasi (Bloom’s Taxonomy) ta’lim
jarayonidagi kognitiv bosqichlarni ko‘rsatib beradi:

* Quyi bosqich ko‘nikmalari (LOTS): Bilish (Remembering), Tushunish (Understanding),
Qo‘llash (Applying).

* Yugqori bosqich ko‘nikmalari (HOTS): Tahlil qilish (Analyzing), Baholash (Evaluating),
Yaratish/Kreativlik (Creating).

An’anaviy chet tili darslari asosan quyi bosqichda (so‘zni yodlash, matnni o‘qish) to‘xtab
qoladi. Tanqidiy va kreativ fikrlashni shakllantirish esa darslarni yuqori bosqichga (HOTS) olib
chiqishni, ya’ni o‘quvchilarni baholash, qiyoslash, ijod qilish va tahlil qilishga undashni talab
qiladi.

2. NOSTANDART TOPSHIRIQLAR VA ULARNING TURLARI

Chet tili darslarida tanqidiy va kreativ fikrlashni o‘stirishning eng samarali vositasi bu —
nostandart va muammoli topshiriqlardir. Nostandart topshiriglar o‘quvchini tayyor shablon va
javoblardan voz kechishga, mustaqil fikr yuritishga va o°z nuqtai nazarini chet tilida asoslab
berishga majbur giladi.
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Quyida chet tili darslarida qo‘llash mumkin bo‘lgan nostandart topshiriqlar va metodik usullar
tahlili keltiriladi:

A. «Debatlar va munozaralar» (Debates)

O‘quvchilarga munozarali va bir ma’noli bo‘lmagan mavzular beriladi (masalan: «Sun’iy
intellekt kelajakda o‘qituvchilar o‘rnini bosa oladimi?» yoki «Ijtimoiy tarmogqlar: foydami yoki
zarar?y).

» Psixologik ta’siri: O‘quvchi o‘z nuqtai nazarini asoslash uchun faktlarni yig‘adi, raqib
argumentini tahlil qiladi va ingliz/chet tilida mantiqiy jumlalar tuzadi.

* Rivojlanadigan ko‘nikma: Tanqidiy fikrlash, argumentatsiya, so‘zlashgich nutq va eshitib
tushunish.

B. «Keys-stadi» (Case-Study) va muammoli vaziyatlar

O‘quvchilarga hayotiy muammoli vaziyat tasvirlangan kichik tasvir yoki matn beriladi va
undan chiqish yo‘llarini topish so‘raladi (masalan: «Siz sayyohlik agentligi rahbarisiz. Inqiroz
holatida mijozlarni ganday jalb qilasiz?»).

» Psixologik ta’siri: O‘quvchida mas’uliyat va garor qabul qilish hissi ortadi, til muhim
muammoni hal qilish vositasiga aylanadi.

» Rivojlanadigan ko‘nikma: Kreativlik, strategik fikrlash, jamoada ishlash.

C. «Rolli o‘yinlar va Simulyatsiyalar» (Role-playing & Simulations)

Standart dialoglardan farqgli o‘laroq, bu yerda o‘quvchilarga muayyan obraz va kutilmagan
ssenariy beriladi. Masalan, «Siz kelajakdan kelgan sayyohsiz, 100 yildan keyingi dunyoni tasvirlab
bering» yoki «Norozi mijoz va mehmonxona menejeri o‘rtasidagi muzokaray.

» Psixologik ta’siri: Empatiya va fantaziyani rivojlantiradi, til to‘sig‘ini (language barrier)
yengishga yordam beradi.

» Rivojlanadigan ko‘nikma: Kreativlik, spontan nutq va kommunikativ moslashuvchanlik.

D. «Sinkveyn» va «Ijodiy yozuv» (Creative Writing)

Sinkveyn — 5 gatordan iborat bo‘lgan noan’anaviy she’r turi bo‘lib, u axborotni sintaz qilish
va xulosa chiqarishni o‘rgatadi:

* 1-qator: Mavzu (1 ta ot)

» 2-qator: Ta’rif (2 ta sifat)

» 3-gator: Harakat (3 ta fe’l)

* 4-qator: Mavzuga munosabat (4 so‘zdan iborat jumla)

* 5-gator: Mavzuning mohiyati/sinonimi (1 so‘z)

Bundan tashqari, «Oxiri noma’lum hikoyani tugatish», «Rasmga garab vogea to‘qish» kabi
topshiriglar ijjodiy xayolni mantiqiy nutq bilan bog*‘laydi.

3. CHET TILI DARSLARIDA NOSTANDART TOPSHIRIQLARNI QO‘LLASHNING
EMPIRIK HAMDA PEDAGOGIK MODELI

Kritiklash va kreativ fikrlashni samarali shakllantirish uchun dars uch bosqichli model asosida
tashkil etilishi lozim:

1. Kirish va Motivatsiya (Evocation): O‘quvchilarning mavzu bo‘yicha dastlabki bilimlari
va taxminlari faollashtiriladi. Ushbu bosqichda «Aqliy hujum» (Brainstorming), «Klaster», va
kutilmagan provokatsion savollardan foydalaniladi.

2. Mazmunni anglash (Realization of Meaning): Yangi axborot yoki matn bilan ishlanadi.
O‘quvchi axborotni shunchaki gabul qilmaydi, balki «INSERT» usuli asosida matn hoshiyasiga
belgilar qo‘yib chigadi (+ — bilaman, - — farqli, ? — tushunarsiz, ! — hayratlanarli).

3. Refleksiya va Kreativ jjod (Reflection & Creation): Olingan bilimlar gayta ishlanib, shaxsiy
xulosalar shakllantiriladi. O‘quvchilar taqdimot, loyiha, esse yoki rolli o‘yin orqali o‘z kreativ
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yechimlarini ko‘rsatadilar.

4. PEDAGOGIK EFFEKTIVLIK VA PSIXOLOGIK KO‘RSATKICHLAR

Nostandart topshiriglarni chet tili darslariga muntazam joriy etish quyidagi psixologik va
pedagogik 1jobiy o‘zgarishlarga olib keladi:

1. Til xavotirining (Language Anxiety) kamayishi: O‘quvchi xato gilishdan qo‘rqmay qo‘yadi,
chunki nostandart topshiriglarda «birgina to‘g‘ri javob» bo‘lmaydi. Bu esa ijodiy erkinlik yaratadi.

2. Ichki motivatsiyaning ortishi: O‘quvchilar tilni faqat baho olish uchun emas, balki o0‘z
g‘oyalarini ifodalash, munozarada g‘alaba qozonish va muammoni hal qilish uchun o‘rgana
boshlaydilar.

3. Leksik va grammatik materialning mustahkamlanishi: Bilimlar passiv xotiradan faol
xotiraga o‘tadi, chunki so‘z va iboralar real vaziyatda, kontekstda qo‘llaniladi.

XULOSA VA TAVSIYALAR

Chet tili darslarida o‘quvchilarning tanqidiy va kreativ fikrlashini rivojlantirish — bu
zamonaviy ta’limning eng muhim talablaridan biridir. Shunchaki so‘z yodlash va grammatik
goidalarni bajarish zamoni o‘tib, tilni tizimli fikrlash, tahlil qilish va ijodiy yondashish vositasiga
aylantirish davri keldi.

Til o‘qituvchilari va pedagoglarga quyidagi amaliy tavsiyalar taklif etiladi:

* Dars rejasiga Blum taksonomiyasining yuqori bosqichlariga (Analyzing, Evaluating,
Creating) qaratilgan topshiriglarni ko‘proq kiritish;

* An’anaviy va bir xil tipik mashqlardan voz kechib, muammoli, rolli va debat shaklidagi
nostandart topshiriglarni ko‘paytirish;

* O‘quvchilarga o°z fikrini erkin va xato qilishdan qo‘rgmasdan ifoda etishlari uchun qulay
va xavfsiz psixologik mubhit yaratish;

* AKT va raqamli texnologiyalardan foydalangan holda interfaol kreativ loyihalarni amalga
oshirish.

Xulosa qilib aytganda, chet tili darsida nostandart topshiriglar asosida tanqidiy va kreativ
fikrlashni rivojlantirish o‘quvchilarning kelajakda raqobatbardosh va mustaqil fikrlaydigan
mutaxassis bo‘lib yetishishlarida muhim omil bo‘lib xizmat qiladi.
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CHET TILINI O‘RGANISHDA KOGNITIV VA PSIXOLOGIK TO‘SIQLARNI
BARTARAF ETISH YO‘LLARI
(Til o ‘rganishdagi qo ‘rquv, hayajon va ularni psixologik yengish mexanizmlari)
Adxamova Irodaxon Avazovna
psixologiya fanlari bo ‘vicha falsafa doktori (PhD) O ‘zbekiston davlat jahon tillari
universiteti dotsent v.b.

ANNOTATSIYA. ushbu magolada chet tilini o ‘rganish jarayonida til o ‘rganuvchilarda yuzaga
keladigan kognitiv va psixologik to ‘siglar, ularning paydo bo ‘lish sabablari hamda ularni
bartaraf etishning samarali mexanizmlari tahlil qilinadi. Tadgiqotda aynan til havotiri (Foreign
Language Anxiety), xato qilishdan qo ‘rqish, perfeksionizm va axborotni kognitiv qayta ishlashdagi
qiyinchiliklar kabi omillar digqat markazida bo ‘ladi. Maqgolada o‘quvchi va talabalarning
psixologik to ‘siglarini yengishda pedagogik-psixologik usullar, ijobiy korreksiya va interfaol til
muhitini yaratish yo ‘llari ilmiy manbalar va amaliy tavsiyalar asosida yoritilgan.

Kalit so zlar: chet tili havotiri, psixologik to ‘siq, kognitiv yuklama, xato qilish qo ‘rquvi, til
to ‘sig ‘i (language barrier), emotsion barqarorlik, kognitiv qayta shakllantirish, motivatsiya.

Annomayus. B OanHOU cmamve aHATUIUPYIOMCA KOSHUMUBHbIE U NCUXOLO2UYeCcKUe
bapvepul, 8o03HUKAIOWUE V VUAWUXC 8 Npoyecce U3YUeHUs UHOCMPAHHO20 A3bIKA, NPUYUHBL UX
BO3HUKHOBEHUS, A Maxdice dP@HeKmusHbvle MeXanuamvl ux npeodonenus. B yeumpe enumanus
UCCIe008aHUsL HAX00AMCS MaKue GaKmopbl, KaKk mpesoHCHOCMb NpU U3YYEeHUU UHOCHPAHHO20
sazvika (Foreign Language Anxiety), cmpax cogepuienuss ouubox, neppexyuoHusm u mpyoHocmu
¢ KOCHUMu8Hou oopabomkou ungopmayuu. Ha ocHose Hayumvix ucmoyHuko8 u npakmuieckux
DPEKOMEHOayULl 0CBeUatomces neda2o2uKo-nCuxoio0cuyecKue Menmoovl, NO3UMUEHAsk KOPPeKYus u
nymu cO30aHUsL UHMEPAKMUBHOU A3bIKOBOU cpeobl 01 NPeo0O0NeHUsl NCUXONO02UYECKUX Dapbepos
Y YUAUWUXCSL.

Krrouegvie cnosa: mpegooicnocms npu uzyueHuu UHOCMPAHHO20 A3bIKA, NCUXONO02UYECKUU
bapvep, KOSHUMUBHASL HA2PY3KA, CMpax ouwudoK, A3bIKOGOU Oapvep, IMOYUOHATbHA
YCMOUYUBOCHb, KOCHUMUGHAS PECMPYKMYPUZAYUS, MOMUBAYUSL.

Annotation. This article analyzes the cognitive and psychological barriers that arise in
language learners during the foreign language acquisition process, their causes, and effective
mechanisms for overcoming them. The research focuses on factors such as Foreign Language
Anxiety (FLA), fear of making mistakes, perfectionism, and cognitive information processing
difficulties. Based on scientific literature and practical recommendations, pedagogical and
psychological techniques, positive correction, and strategies for creating an interactive language
environment to help learners overcome psychological barriers are outlined.

Keywords: foreign language anxiety, psychological barrier, cognitive load, fear of making
mistakes, language barrier, emotional stability, cognitive restructuring, motivation.

Kirish. Hozirgi jahonlashuv va global integratsiya davrida chet tillarini mukammal egallash
zamonaviy mutaxassisning eng muhim raqobatbardoshlik mezonlaridan biriga aylandi. Biroq
ta’lim amaliyoti shuni ko‘rsatadiki, ko‘plab til o‘rganuvchilar grammatik qoidalarni yaxshi
bilishsa-da, real muloqot vaziyatlarida jiddiy qiyinchiliklarga duch keladilar. Bunday muammolar
aksariyat hollarda bilim va ko‘nikmaning yetishmasligidan emas, balki psixologik va kognitiv

to‘siglar mavjudligidan kelib chigadi.
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“Inson xorijiy tilda so‘zlashishga harakat qilganda nafaqat lingvistik, balki chuqur psixologik
jarayonlarni boshdan kechiradi. Shaxsning «men» konsepsiyasi, ijtimoly maqomi va xato qilishdan
qo‘rqish hissi til o‘rganish jarayoniga bevosita ta’sir ko‘rsatadi. Shu sababli, chet tillarini o‘qitishda
psixologik omillarni hisobga olish va til o‘rganuvchilardagi psixologik to‘siqlarni (language
barrier) bartaraf etish metodikasini ishlab chiqish dolzarb masaladir.

Ushbu maqolaning magsadi — chet tilini o‘rganishdagi kognitiv va psixologik to‘siglarni
tasniflash, ularning yuzaga kelish mexanizmlarini tahlil qilish va ularni yengishga qaratilgan
samarali va amaliy yechimlarni taklif etishdan iborat.

1. Chet tilini o‘rganishda psixologik va kognitiv to‘siqlarning tasnifi

Psixologik va pedagogik adabiyotlar tahlili shuni ko‘rsatadiki, til o‘rganishdagi to‘siqlarni ikki
yirik guruhga ajratish mumkin: psixoemotsional (psixologik) va kognitiv (intellektual) to‘siqglar.

1.1. Psixoemotsional (psixologik) to‘siqlar

1. Chettili havotiri (Foreign Language Anxiety - FLA): Eleyn Xorvitz (E. Horwitz) tomonidan
asoslangan bu konsepsiyaga ko‘ra, til havotiri — bu muayyan til o‘rganish kontekstida yuzaga
keladigan o‘ziga xos psixologik holatdir. U uchta tarkibiy qismdan iborat:

o Mulogothavotiri (Communication Apprehension): boshqalar bilan chet tilida gaplashishdagi
ichki g‘ov va noqulaylik.

o Test va baholanish xavotiri (Test Anxiety): imtihon va sinovlarda past baho olishdan
qo‘rqish.

o [jtimoily salbiy baholanishdan qo‘rqish (Fear of Negative Evaluation): atrofdagilar
(o‘qituvchi, tengdoshlar) tomonidan kulgiga qolish yoki «kuchsiz» deb baholanishdan
xavotirlanish.

2. Xato qilishdan qo‘rqish va perfeksionizm: Til o‘rganuvchi har bir jumlani akademik
jihatdan mukammal tuzishga harakat qiladi. Mukammallikka intilish (perfeksionizm) oqibatida
o‘quvchi gapirishdan umuman voz kechadi yoki haddan tashqari ko‘p to‘xtaladi (hesitation).

3. O‘z-o‘ziga bo‘lgan ishonchning pastligi (Low Self-esteem): Shaxsning o‘z intellektual
imkoniyatlariga va til qobiliyatiga shubha bilan qarashi.

1. 1.2. Kognitiv to‘siqlar

2. Axborot kognitiv yuklamasining yuqoriligi (Cognitive Overload): Yangi so‘zlar, grammatik
qoidalar va talaffuz normalarini bir vaqtning o‘zida xotirada gayta ishlash zarurligi operativ
(ishchi) xotiraga katta yuklama beradi. Bu esa miyaning fikrni tez shakllantirishiga xalaqit beradi.

3. Ona tili interferensiyasi (Linguistic Interference): Fikrni avval ona tilida tuzib, so‘ng uni
chet tiliga so‘zma-so‘z tarjima qilish odati. Bu jarayon nutq sur’atini sekinlashtiradi va mantiqiy
xatoliklarga olib keladi.

4. Metakognitiv ko‘nikmalarning yetishmasligi: Til o‘rganuvchining 0‘z o‘rganish jarayonini
mustaqil rejalashtira va nazorat qila olmasligi.

2. Til o‘rganishdagi qo‘rquv va hayajonni psixologik yengish mexanizmlari

Psixologik to‘siglarni yengish fagat o‘quvchining xohishiga emas, balki o‘qituvchi tomonidan
yaratiladigan ta’lim muhiti va qo‘llaniladigan psixologik usullarga bog‘liq.

A. Kognitiv qayta shakllantirish (Cognitive Restructuring)

O‘quvchilarning xatolarga bo‘lgan munosabatini o‘zgartirish zarur. Xato — bu bilimsizlik
belgisi emas, balki tilni o‘zlashtirishning tabiiy bosqichi (intertil / interlanguage) ekanligini
tushuntirish lozim.

* Amaliy yondashuv: «Xato qilishdan qo‘rgma, xato sen rivojlanayotganingdan dalolat
beradi» tamoyilini darsning asosiy qoidasiga aylantirish.

B. «Affektiv filtryni pasaytirish (Lowering the Affective Filter)

Stiven Krashenning (S. Krashen) Affektiv filtr gipotezasiga ko‘ra, agar o‘quvchida hayajon va
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qo‘rquv yuqori bo‘lsa, uga kelayotgan til materiali miya tomonidan «blok»lanadi.

* Mexanizm: Darsda do‘stona, xavfsiz va qo‘llab-quvvatlovchi psixologik mubhitni yaratish.
Og‘zaki nutq paytida o‘quvchining har bir xatosini darhol bo‘lib tuzatishdan voz kechish, buning
o‘rniga mazmun va kommunikativ muvaffaqiyatga urg‘u berish.

C. Desensibilizatsiya va bosqichma-bosqich ko‘nikish

Qo‘rquvni yengish uchun o‘quvchilarni kichik topshiriqlardan murakkabroq topshiriglarga
bosqichma-bosqich olib o‘tish zarur:

» 1-bosqich: Juftliklarda mikro-dialoglar (xavfsiz mubhit).

* 2-bosqich: Kichik guruhlarda muhokamalar.

* 3-bosqich: Butun sinf/auditoriya oldida chiqish qilish.

3. Pedagogik-psixologik tavsiyalar va nostandart texnikalar

Kognitiv va psixologik to‘siglarni bartaraf etishda quyidagi pedagogik va psixologik
texnikalarni qo‘llash yuqori samara beradi:

1. «Shadowing» (Soya solish) va Audio-vizual mashgqlar

O‘quvchilar original tildagi audio va videolarni ortidan takrorlaydilar. Bu usul kognitiv
yuklamani kamaytiradi: o‘quvchi nima deyish haqida o‘ylamaydi, faqat talaffuz va intonatsiyaga
e’tibor qaratadi. Natijada til apparatlari va xotira erkinlashadi.

2. Improvizatsiya va Rolli o‘yinlar (Role-play)

O‘quvchi boshqa obrazni (masalan, mashhur aktyor, jurnalist yoki sayyoh) ijro etganda, uning
shaxsiy «meni» orqa foonga o‘tadi. U «o‘z nomidan» emas, «rol nomidan» gapirayotgani sababli
jtimoiy mas’uliyat va xato qilish qo‘rquvi keskin kamayadi.

3. «3 daqiqalik erkin nutg» (Fluency over Accuracy)

Darsda berilgan mavzu bo‘yicha o‘quvchiga 3 daqgiga davomida to‘xtamasdan, grammatik
xatolarga e’tibor bermay gapirish topshiriladi. Bu yerda asosiy urg‘u aniqlikka (accuracy) emas,
ravonlikka (fluency) qaratiladi. Bu usul kognitiv bloklarni ochishga yordam beradi.

4. Jjobiy korreksiya va psixologik qo‘llab-quvvatlash

O‘qituvchi o‘quvchining nutqidagi xatolarni tuzatishda salbiy baholash usullaridan voz
kechib, «Sandwich Technique» (Maqtov — Ehtiyotkorlik bilan xatoni ko‘rsatish — Maqtov) yoki
rekasting (recasting — o‘quvchi aytgan xato jumlani to‘g‘ri shaklda takrorlab qo‘yish) usullaridan
foydalanishi lozim.

Xulosa. Chet tilini o‘rganish jarayoni faqatgina lingvistik bilimlarni egallashdan iborat emas,
balki u chuqur psixologik va kognitiv qayta qurilishni talab etadi. Til o‘rganuvchilardagi qo‘rquv,
hayajon va kognitiv yuklamalarni bartaraf etmasdan turib, yuqori kommunikativ natijalarga
erishib bo‘Imaydi.

Tadqiqot shuni ko‘rsatadiki, psixologik to‘siqlarni bartaraf etish uchun:

Ta’lim muhitida xatolarga bo‘lgan salbiy munosabatni o‘zgartirish va ijobiy psixologik klimat
yaratish;

Affektiv filtrni pasaytirish va o‘quvchilarning o‘z-o‘ziga bo‘lgan ishonchini oshirish;

Kognitiv yuklamani kamaytirishga qaratilgan maxsus metodik va psixologik usullardan
muntazam foydalanish zarur.

Ushbu psixologik va metodik tavsiyalarni chet tili darslariga tizimli ravishda joriy etish
o‘quvchilarning til to‘siqlarini yengib, erkin va ravon muloqot qilishlariga zamin yaratadi.
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