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07.00.00 – TARIX FANLARI
O‘ZBEKISTONDA DAVLAT EKOLOGIK SIYOSATINING 

TRANSFORMATSIYASI:
TARIXIY BOSQICHLAR VA USTUVOR YO‘NALISHLAR (1991–2025)

Ma’rupova Parvina Muxammadjon qizi 
Toshkent viloyati Chirchiq shahar

Aniq va ijtimoiy fanlar universiteti Tarix yo’nalishi 2-bosqich magistranti
Chirchiq shahar 25-umumiy o’rta ta’lim maktabi Tarix fani o’qituvchisi

Ilmiy rahbar:Toshkent xalqaro moliyaviy boshqaruv va texnologiyalar universiteti
Tarix fanlari bo’yicha falsafa doktori (PhD), dotsent 

Xudayberdiyev Ikrom Ilxomjon o’g’li 

Annotatsiya. Maqolada mustaqillikdan keyingi davrda O‘zbekistonda ekologik siyosatning 
mazmuni va boshqaruv usullarida yuz bergan o‘zgarishlar tarixiy ketma-ketlikda ko‘rib chiqiladi. 
Tahlilning markazida uch masala turadi: mustaqil ekologik qonunchilik va institutlarning 
shakllanishi, 2000-yillarda amaliy hamda xalqaro hamkorlik mexanizmlarining kengayishi 
va 2017-yildan keyin ekologik vazifalarning iqtisodiy hamda strategik rejalashtirish bilan 
bog‘lanishi. Normativ-huquqiy hujjatlar va davlat strategiyalarini o‘zaro qiyoslash ekologik 
boshqaruvning vazifalari vaqt o‘tishi bilan kengayganini ko‘rsatadi. Muallif 1991–2000, 2001–
2016 va 2017–2025-yillarni shartli bosqichlar sifatida ajratib, ularning uzviyligi va farqli 
jihatlarini tahlil qiladi.

Kalit so‘zlar: O‘zbekiston, ekologik siyosat, ekologik boshqaruv, Orolbo‘yi, tabiiy resurslar, 
yashil iqtisodiyot, barqaror rivojlanish, tarixiy tahlil.

Аннотация. В статье в исторической последовательности рассматриваются 
изменения содержания и механизмов экологической политики Узбекистана после обретения 
независимости. Основное внимание уделено формированию национальной правовой 
и институциональной базы, развитию практических механизмов и международного 
сотрудничества в 2000-е годы, а также включению экологических задач в экономическое и 
стратегическое планирование после 2017 года. Сопоставление нормативно-правовых актов 
и государственных стратегий позволяет проследить расширение функций экологического 
управления. Периоды 1991–2000, 2001–2016 и 2017–2025 гг. рассматриваются как условные 
этапы данного процесса.

Ключевые слова: Узбекистан, экологическая политика, экологическое управление, 
Приаралье, природные ресурсы, зелёная экономика, устойчивое развитие, исторический 
анализ.

Abstract. This article traces changes in the content and mechanisms of Uzbekistan’s 
environmental policy after independence. Particular attention is paid to the creation of a national 
legal and institutional framework, the expansion of practical mechanisms and international 
cooperation during the 2000s, and the incorporation of environmental objectives into economic 
and strategic planning after 2017. A comparison of legal acts and state strategies shows how the 
functions of environmental governance broadened over time. The periods 1991–2000, 2001–2016 
and 2017–2025 are treated as analytical stages whose continuity and differences help explain this 
transformation.

Keywords: Uzbekistan, environmental policy, environmental governance, Aral Sea region, 
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natural resources, green economy, sustainable development, historical analysis.

KIRISH. O‘zbekiston mustaqillikka erishgan paytda ekologik masalalar yangi davlat 
siyosatining chekka yo‘nalishi emas, balki meros bo‘lib qolgan murakkab muammolardan biri 
edi. Orol dengizining qisqarishi, sug‘oriladigan yerlarning sho‘rlanishi, suvdan foydalanishdagi 
ziddiyatlar va sanoat hududlaridagi ifloslanish ekologik boshqaruvni milliy darajada qayta tashkil 
etishni talab qildi. Shu jihatdan mustaqillik yillaridagi ekologik siyosat tarixini o‘rganish faqat 
tabiat holatini tasvirlash bilan cheklanmaydi. U davlat institutlari qanday shakllangani, ekologik 
masalalar qaysi davrda qanday siyosiy va iqtisodiy ustuvorliklar bilan bog‘langani haqida ham 
tasavvur beradi.

Maqolaning maqsadi 1991–2025-yillarda O‘zbekistondagi davlat ekologik siyosatining 
rivojlanishini tarixiy bosqichlarga ajratish, bosqichlar o‘rtasidagi davomiylik va o‘zgarishlarni 
ko‘rsatish hamda ekologik boshqaruvning mazmuni qanday kengayganini tahlil qilishdan 
iborat. Bunda davrlashtirish mutlaq chegara sifatida emas, siyosatdagi asosiy tendensiyalarni 
tushuntirishga xizmat qiluvchi tahliliy vosita sifatida qo‘llanadi.

Tadqiqotning ilmiy yangiligi. 1991–2025-yillarda O‘zbekiston davlat ekologik siyosatining 
rivojlanishi huquqiy-institutsional, amaliy-boshqaruv va strategik rejalashtirish mezonlari 
asosida kompleks tarixiy tahlil qilindi. Ekologik siyosat taraqqiyoti 1991–2000, 2001–2016 va 
2017–2025-yillardan iborat uch shartli tarixiy bosqichga ajratilib, har bir bosqichning o‘ziga xos 
xususiyatlari qiyosiy jihatdan ochib berildi. Shuningdek, ekologik boshqaruvning milliy huquqiy-
institutsional tizimni shakllantirishdan amaliy va xalqaro hamkorlik mexanizmlariga, undan 
esa ekologik maqsadlarni iqtisodiy va strategik rivojlanish bilan integratsiyalashgan boshqaruv 
modeliga o‘tish tendensiyasi asoslandi.

Maqolaning mualliflik yondashuvi ekologik siyosatni uchta o‘zaro bog‘liq mezon orqali 
kuzatishga asoslanadi: huquqiy-institutsional baza, amaliy boshqaruv vositalari va strategik 
rejalashtirishdagi o‘rni. Aynan shu mezonlar 1991–2000, 2001–2016 va 2017–2025-yillardagi 
farqlarni bir tizimda qiyoslash imkonini beradi.

Tadqiqotda tarixiylik, xolislik va tizimlilik tamoyillariga amal qilindi. Muammoviy-xronologik 
yondashuv ekologik siyosatdagi o‘zgarishlarni vaqt ketma-ketligida kuzatish uchun, tarixiy-
qiyosiy usul esa turli davrlardagi vazifalar va boshqaruv vositalarini solishtirish uchun qo‘llandi. 
Manba sifatida ekologiya va tabiiy resurslarga oid qonunlar, davlat dasturlari, prezident qarorlari, 
taraqqiyot strategiyalari va rasmiy materiallardan foydalanildi.

Mavzuga yaqin ilmiy ishlarning mavjudligi masalaning tadqiqot maydoni keng ekanini 
ko‘rsatadi. Xususan, Oliy attestatsiya komissiyasining 2026-yilgi rasmiy e’lonida B.M. 
Yuldoshevaning 1991–2025-yillardagi O‘zbekiston atrof-muhit holati tarixiga bag‘ishlangan DSc 
tadqiqoti qayd etilgan. Mazkur maqolada esa asosiy e’tibor ekologik holatning o‘ziga emas, davlat 
siyosatining huquqiy, institutsional va strategik jihatdan qanday o‘zgarganiga qaratiladi.

1. 1991–2000-yillar: milliy ekologik siyosatning huquqiy-institutsional asoslari
Mustaqillikning dastlabki o‘n yilligida asosiy vazifa ekologik boshqaruvni yangi siyosiy-

huquqiy sharoitga moslashtirish edi. Avvalgi ittifoq tizimida shakllangan tartiblar o‘rniga milliy 
qonunchilik va respublika miqyosidagi boshqaruv mexanizmlarini yaratish zarur bo‘ldi. Shu 
sababli bu davrni, avvalo, ekologik siyosatning huquqiy poydevori shakllangan bosqich sifatida 
baholash mumkin.

1992-yil 9-dekabrda qabul qilingan “Tabiatni muhofaza qilish to‘g‘risida”gi Qonun ushbu 
jarayonning muhim tayanchlaridan bo‘ldi [1]. Keyingi yillarda atmosfera havosini muhofaza qilish 
kabi alohida yo‘nalishlar bo‘yicha huquqiy normalarning shakllanishi ekologik boshqaruvning 
umumiy deklarativ vazifalardan aniq tartibga solish sohalariga o‘ta boshlaganini ko‘rsatdi [2]. 
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Tarixiy jihatdan bu jarayonni ekologik boshqaruvning milliylashuvi deb ko‘rish mumkin: ekologik 
masalalar endi mustaqil davlatning o‘z qonunchiligi, manfaatlari va boshqaruv vakolatlari 
doirasida hal etila boshladi.

Orol dengizi va Orolbo‘yi muammosi esa ekologik siyosatning faqat ichki masala emasligini 
yaqqol namoyon etdi. Suv resurslarining transchegaraviy xususiyati O‘zbekiston uchun mintaqaviy 
hamkorlikni ekologik siyosatning ajralmas qismiga aylantirdi. Natijada 1990-yillardayoq ekologik 
siyosatda ikki yo‘nalish yonma-yon shakllandi: mamlakat ichida huquqiy-institutsional tizim 
yaratish va Orol muammosi yuzasidan davlatlararo hamkorlikni rivojlantirish.

2. 2001–2016-yillar: amaliy mexanizmlar va xalqaro hamkorlik
2001–2016-yillarda ekologik siyosatning vazifalari avvalgi bosqichda yaratilgan huquqiy 

bazani amaliy choralar bilan to‘ldirish tomon siljidi. Chiqindilarni boshqarish, suv va yer 
resurslaridan foydalanish, cho‘llanish, biologik xilma-xillik va Orolbo‘yi aholisining ekologik-
ijtimoiy muammolari davlat dasturlarida ko‘proq o‘rin ola boshladi. 2002-yildagi “Chiqindilar 
to‘g‘risida”gi Qonun bu davrda alohida ekologik yo‘nalishlarni huquqiy tartibga solish davom 
etganini ko‘rsatadi [3].

Bu bosqichni faqat yangi hujjatlar qabul qilingan davr deb tavsiflash yetarli emas. Uning muhim 
jihati ekologik muammolarni loyiha, dastur va xalqaro hamkorlik vositalari orqali hal etishga 
intilish kuchayganidadir. Xalqaro ekologik kun tartibi, donorlik loyihalari va konvensiyalar bilan 
bog‘liq tajriba boshqaruv amaliyotiga yangi yondashuvlarni olib kirdi. Shu bilan birga, iqtisodiy 
o‘sish va resurslardan intensiv foydalanish sharoitida ekologik talablar bilan xo‘jalik ehtiyojlari 
o‘rtasidagi muvozanat masalasi saqlanib qoldi.

Shu sababli 2001–2016-yillarni o‘tish bosqichi sifatida ko‘rish mumkin. Bir tomondan, 
ekologik boshqaruv ko‘p hollarda alohida muammolarga javob berishga qaratilgan edi; ikkinchi 
tomondan esa monitoring, xalqaro tajriba va dasturiy boshqaruv kabi keyingi davr uchun muhim 
bo‘lgan vositalar aynan shu yillarda kengroq qo‘llanila boshladi.

3. 2017–2025-yillar: ekologik masalalarning strategik rejalashtirishga kirib borishi
2017-yildan keyingi davrda ekologik masalalarning davlat taraqqiyot dasturlari bilan bog‘lanish 

darajasi sezilarli ravishda oshdi. Avvalgi bosqichlarda tabiatni muhofaza qilish, resurslardan 
foydalanish va muayyan ekologik muammolar ustun turgan bo‘lsa, endi iqlim o‘zgarishi, 
energiya samaradorligi, qayta tiklanuvchi energiya, ko‘kalamzorlashtirish va yashil iqtisodiyot 
tushunchalari bir-biri bilan bog‘langan siyosiy yo‘nalishlar sifatida namoyon bo‘la boshladi.

2019-yilda 2019–2030-yillarda “yashil” iqtisodiyotga o‘tish strategiyasining tasdiqlanishi 
bu o‘zgarishning muhim huquqiy ifodasi bo‘ldi [4]. 2022-yilda qabul qilingan tegishli dasturda 
2030-yilgacha issiqxona gazlari intensivligini kamaytirish, qayta tiklanuvchi energiya quvvatlarini 
kengaytirish, suv tejovchi texnologiyalar, ko‘chat ekish va chiqindilarni qayta ishlash kabi 
yo‘nalishlar aniq maqsadlar bilan bog‘landi [5]. Bu holat ekologik siyosatda faqat muammoni 
qayd etish emas, natijani o‘lchashga intilish kuchayganini ko‘rsatadi.

“Yashil makon” kabi tashabbuslar ekologik siyosatning hududiy va ommaviy ko‘lamini 
ham kengaytirdi. “O‘zbekiston – 2030” strategiyasiga oid rasmiy materiallarda ekologik va 
yashil rivojlanish bilan bog‘liq vazifalarning umumiy taraqqiyot maqsadlari tarkibida berilishi 
ushbu tendensiyaning davom etayotganini ko‘rsatadi [6]. Demak, ekologik masala alohida soha 
doirasidan chiqib, iqtisodiyot, hududiy rivojlanish va ijtimoiy siyosat bilan tutashgan yo‘nalishga 
aylanmoqda.

Orolbo‘yi bo‘yicha yondashuvdagi o‘zgarish ham shu transformatsiyani ko‘rsatadi. Ilgari 
asosiy urg‘u ekologik inqiroz oqibatlarini kamaytirishga qaratilgan bo‘lsa, keyingi davrda hududni 
tiklash, yashil texnologiyalar, innovatsiya va xalqaro hamkorlikni birlashtirishga intilish kuchaydi. 



Shu ma’noda 2017–2025-yillarni ekologik siyosatning strategik ko‘lami kengaygan davr sifatida 
tavsiflash mumkin.

4. Davrlashtirish va qiyosiy tahlil
Davr Asosiy vazifa Ustuvor yo‘nalish Tarixiy xususiyat 

1991–2000 Milliy huquqiy va 
institutsional bazani 
yaratish 

Tabiatni muhofaza qilish, 
Orol muammosi, 
resurslardan foydalanishni 
tartibga solish 

Ekologik boshqaruvning 
milliylashuvi 

2001–2016 Huquqiy bazani amaliy 
mexanizmlar bilan 
to‘ldirish 

Suv va yer, chiqindilar, 
cho‘llanish, biologik 
xilma-xillik, xalqaro 
loyihalar 

Dasturiy va sektorlararo 
boshqaruvning kengayishi 

2017–2025 Ekologik maqsadlarni 
strategik taraqqiyot bilan 
bog‘lash 

Yashil iqtisodiyot, iqlim, 
energiya, 
ko‘kalamzorlashtirish, 
Orolbo‘yi 

Natijalarni o‘lchashga 
yo‘naltirilgan strategik 
yondashuv 

 Yashil iqtisodiyot, iqlim, energiya, ko‘kalamzorlashtirish, Orolbo‘yi	 Natijalarni o‘lchashga 
yo‘naltirilgan strategik yondashuv

Uch bosqichni qiyoslash ekologik siyosatdagi o‘zgarishni oddiy “eski-yangi” qarama-qarshiligi 
sifatida emas, vazifalarning bosqichma-bosqich kengayishi sifatida ko‘rishga imkon beradi. 
1990-yillarda davlat uchun birlamchi masala o‘z huquqiy va institutsional asoslarini yaratish 
bo‘lgan. Keyingi davrda shu asoslar muayyan ekologik muammolarni boshqarish, dasturlar va 
xalqaro loyihalar bilan boyigan. 2017-yildan keyin esa ekologik vazifalar iqtisodiy va hududiy 
rivojlanish ko‘rsatkichlari bilan tobora ko‘proq bog‘lana boshlagan.

Bunday davrlashtirishdan kelib chiqadigan muhim xulosa shuki, O‘zbekistonda ekologik 
siyosatning tarixiy rivojlanishi avvalgi vazifalarni butunlay inkor etish orqali emas, ularga 
yangi funksiyalar qo‘shilishi orqali kechgan. Masalan, tabiatni muhofaza qilish vazifasi bugun 
ham saqlanadi, biroq unga iqlim, energiya samaradorligi, yashil iqtisodiyot va natijadorlik 
ko‘rsatkichlari qo‘shilgan. Shuning uchun “yashil” transformatsiyani alohida kampaniya emas, 
oldingi bosqichlarda shakllangan huquqiy va boshqaruv tajribasining yangi sharoitdagi davomiyligi 
sifatida ham talqin qilish mumkin.

1991–2025-yillar tahlili O‘zbekistonda ekologik siyosatning mazmuni bir necha marta 
kengayganini ko‘rsatadi. Dastlab mustaqil davlat uchun ekologik qonunchilik va boshqaruv 
institutlarini yaratish birlamchi bo‘lgan. 2001–2016-yillarda huquqiy bazaning amaliy ishlashi, 
alohida ekologik yo‘nalishlarni tartibga solish va xalqaro hamkorlikning roli oshgan. 2017-yildan 
keyin esa ekologik maqsadlar davlatning iqtisodiy va strategik rejalashtirish hujjatlarida ancha 
yaqqol ifodalana boshlagan.

Mazkur tarixiy ketma-ketlik ekologik siyosatni faqat qabul qilingan qonunlar soni bilan 
baholash yetarli emasligini ko‘rsatadi. Siyosatning amaliy natijasi hujjatlarning hududlarda qanday 
bajarilishi, monitoringning sifati, ilmiy ma’lumotlardan foydalanish va jamoatchilikning ishtiroki 
bilan bog‘liq. Shu sababli keyingi tadqiqotlarda umumrespublika miqyosidagi davrlashtirishni 
Orolbo‘yi, Farg‘ona vodiysi yoki yirik sanoat markazlari misolida arxiv hujjatlari, statistika va 
davriy matbuot materiallari bilan tekshirish maqsadga muvofiq.

Maqola doirasida taklif etilgan uch bosqichli yondashuvning asosiy ahamiyati shundaki, u 
ekologik siyosatdagi davomiylikni ham, yangilanishni ham bir vaqtda ko‘rsatadi. O‘zbekiston 
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tajribasida tabiatni muhofaza qilish vazifasi yo‘qolmagan; aksincha, u vaqt o‘tishi bilan 
resurslardan foydalanish, xalqaro hamkorlik, yashil iqtisodiyot va strategik rivojlanish vazifalari 
bilan to‘ldirilgan.
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TURKISTONDA JADIDCHILIK HARAKATINING SHAKLLANISHIDA USMONLI 
TURK SULTONLIGIDAGI ISLOHOTLARNING OʻRNI”

Rustamova Dilafroʻz Azamatovna
Navoiy davlat universiteti 3-kurs doktoranti

Navoiy viloyati Navoiy shahri “Nurli maskan” ixtisoslashtirilgan maktab-internati tarix fani 
oʻqituvchisi

ANNOTATSIYA. Mazkur maqolada Turkistonda XIX asr oxiri – XX asr boshlarida vujudga 
kelgan jadidchilik harakatining shakllanishida Usmonli turk sultonligida amalga oshirilgan 
Tanzimot islohotlari va konstitutsiyaviy oʻzgarishlarning oʻrni tahlil qilinadi. Usmonli matbuoti, 
maorif tizimidagi yangilanishlar hamda “yosh turklar” harakati gʻoyalarining Turkiston 
maʼrifatparvarlariga taʼsir koʻrsatish yoʻllari — sayohatlar, matbuot aloqalari va taʼlim 
almashinuvi orqali — koʻrib chiqiladi. Mahmudxoʻja Behbudiy, Munavvar qori Abdurashidxonov 
kabi jadid namoyandalarining Usmonli islohotlariga munosabati misolida gʻoyaviy taʼsir 
mexanizmlari asoslab beriladi. Tadqiqot natijalari Turkiston jadidchiligining xalqaro-mintaqaviy 
kontekstini yanada toʻliqroq tushunishga xizmat qiladi.

Kalit soʻzlar: jadidchilik, Turkiston, Usmonli sultonligi, Tanzimot islohotlari, yosh turklar, 
usuli jadid maktablari, matbuot, konstitutsiyaviy harakat, maʼrifatparvarlik.

АННОТАЦИЯ. В данной статье анализируется роль танзиматских реформ 
и конституционных преобразований, осуществлённых в Османском султанате, в 
формировании джадидского движения, возникшего в Туркестане в конце XIX – начале 
XX века. Рассматриваются пути влияния османской печати, обновлений в системе 
образования, а также идей движения «младотурок» на туркестанских просветителей — 
через поездки, связи с прессой и обмен в сфере образования. На примере отношения таких 
деятелей джадидизма, как Махмудходжа Бехбуди и Мунаввар-кори Абдурашидханов, 
к османским реформам обосновываются механизмы идейного влияния. Результаты 
исследования способствуют более полному пониманию международно-регионального 
контекста туркестанского джадидизма.

Ключевые слова: джадидизм, Туркестан, Османский султанат, танзиматские 
реформы, младотурки, новометодные школы, печать, конституционное движение, 
просветительство.

ABSTRACT. This article examines the role of the Tanzimat reforms and constitutional 
transformations carried out in the Ottoman Sultanate in shaping the Jadid movement that emerged 
in Turkestan in the late nineteenth and early twentieth centuries. It considers the channels through 
which the Ottoman press, reforms in education, and the ideas of the Young Turk movement 
influenced Turkestani reformers — through travel, press connections, and educational exchange. 
Using the example of the attitudes of Jadid figures such as Mahmudkhoja Behbudiy and Munavvar 
Qori Abdurashidkhonov toward Ottoman reforms, the mechanisms of ideational influence are 
substantiated. The findings contribute to a fuller understanding of the international-regional 
context of Turkestani Jadidism.

Keywords: Jadidism, Turkestan, Ottoman Sultanate, Tanzimat reforms, Young Turks, new-
method schools, press, constitutional movement, enlightenment.

Kirish. XIX asrning ikkinchi yarmi va XX asr boshlari nafaqat Turkiston, balki butun 
musulmon Sharqi uchun islohotchilik gʻoyalarining kengroq tarqalish davri boʻldi. Rossiya 
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mustamlakachiligi sharoitida yashagan Turkiston ziyolilari orasida jamiyatni yangilash, maorifni 
isloh qilish va milliy uygʻonishga xizmat qiluvchi jadidchilik harakati shakllandi.[1,8] Ushbu 
harakatning gʻoyaviy ildizlarini oʻrganishda Usmonli turk sultonligida amalga oshirilgan Tanzimot 
islohotlari (1839–1876) va undan keyingi konstitutsiyaviy jarayonlarning taʼsirini alohida koʻrib 
chiqish zarurati yuzaga keladi.[2,4]

Usmonli davlatida davlat boshqaruvi, maorif, matbuot va huquq sohalarida amalga oshirilgan 
islohotlar, shuningdek 1876-yilgi konstitutsiya va “yosh turklar” harakatining gʻoyalari nafaqat 
Usmonli jamiyati, balki butun turkiy-musulmon dunyosi, jumladan Turkiston maʼrifatparvarlari 
uchun ham namuna vazifasini oʻtadi.[3,9] Mahmudxoʻja Behbudiy, Munavvar qori Abdurashidxonov 
kabi jadid namoyandalarining Usmonli davlati bilan bevosita yoki bilvosita aloqalari, ularning 
Usmonli matbuoti va taʼlim tizimidan olgan taassurotlari jadidchilik gʻoyalarining shakllanishiga 
sezilarli taʼsir koʻrsatdi.[6]

Mazkur maqolaning maqsadi — Usmonli sultonligidagi islohotlarning Turkiston jadidchilik 
harakati shakllanishidagi oʻrnini, taʼsir mexanizmlarini hamda bu taʼsirning konkret koʻrinishlarini 
ilmiy tahlil qilishdan iborat.

Mavzuga oid adabiyotlar sharhi
Turkiston jadidchiligi mavzusi oʻzbek tarixshunosligida keng oʻrganilgan boʻlib, M. 

Boboxonov, D. Alimova va Q. Rajabovlarning tadqiqotlarida harakatning ichki ijtimoiy-siyosiy 
sabablari, yetakchi namoyandalari va faoliyat yoʻnalishlari batafsil yoritilgan.[1,6,8] Biroq bu 
ishlarning aksariyatida harakatning xalqaro-mintaqaviy, xususan Usmonli taʼsiri jihati nisbatan 
qisqaroq eʼtiborga olingan.

Xorijiy tadqiqotchi A. Khalid oʻzining Turkiston jadidchiligiga bagʻishlangan fundamental 
tadqiqotida madaniy islohotchilikning mintaqalararo bogʻliqligini, jumladan Usmonli va tatar 
maʼrifatchilik tajribasining Turkistonga taʼsirini alohida taʼkidlaydi.[3] C. Findley va K. Karpatning 
Usmonli tarixiga oid ishlarida Tanzimot islohotlari, 1876-yilgi konstitutsiya va yosh turklar 
harakatining nafaqat Usmonli jamiyati, balki kengroq islom dunyosiga taʼsiri tahlil qilingan.[4,9]

A. Bennigsen va Ch. Lemercier-Quelquejayning tadqiqotlarida esa Rossiya musulmonlari 
matbuotining, jumladan Ismoil Gaspralining “Tarjimon” gazetasi orqali Usmonli va boshqa turkiy 
xalqlar gʻoyalarining Turkistonga yetib kelish yoʻllari yoritilgan.[5] Shunga qaramay, Usmonli 
islohotlarining aynan Turkiston jadidchiligi shakllanishidagi bevosita taʼsir mexanizmlarini 
kompleks tahlil qiluvchi maxsus tadqiqotlar hozircha yetarli emas, bu esa mazkur mavzuni dolzarb 
qiladi.[2,7]

Shuni ham taʼkidlash lozimki, sovet davri tarixshunosligida jadidchilik harakati koʻpincha 
“burjua-milliychilik” oqimi sifatida baholanib, uning xalqaro-mintaqaviy aloqalari, xususan 
Usmonli taʼsiri masalasi deyarli oʻrganilmagan yoki tanqidiy ohangda talqin etilgan.[7,8] 
Mustaqillik yillaridan buyon esa bu mavzuga xolisona ilmiy yondashuv shakllanib, jadidchilikning 
millat taraqqiyoti yoʻlidagi progressiv harakat sifatidagi mohiyati qayta tiklandi, bu esa uning 
mintaqaviy va xalqaro aloqalarini ham yangi nuqtai nazardan oʻrganish imkonini yaratdi.[6,8]

Tadqiqot metodologiyasi
Tadqiqotda tarixiy-qiyosiy, tarixiy-genetik va manbashunoslik tahlili metodlaridan 

foydalanildi. Turkiston jadidlarining maqolalari, sayohatnomalari va davriy matbuotda eʼlon 
qilingan materiallari Usmonli manbalari bilan qiyosiy tahlil qilindi.[3,5]

Tarixiy-genetik yondashuv yordamida gʻoyalarning Usmonli sultonligidan Turkistonga 
yetib kelish yoʻllari — matbuot, sayohat, taʼlim almashinuvi — bosqichma-bosqich kuzatildi. 
Tizimli yondashuv asosida siyosiy, maorif va matbuot sohalaridagi islohotlar oʻzaro bogʻliqlikda 
oʻrganildi, bu esa taʼsir jarayonining yaxlit manzarasini shakllantirish imkonini berdi.[4,9]
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Shuningdek, mavjud ilmiy adabiyotlarni umumlashtirish, qiyosiy-tipologik tahlil hamda 
sabab-natija munosabatlarini aniqlash usullaridan foydalanildi, bu esa tadqiqot xulosalarining 
ilmiy asoslanganligini taʼminladi.[1,8]

Tahlil va natijalar
Usmonli turk sultonligida XIX asr oʻrtalaridan boshlab amalga oshirilgan Tanzimot 

islohotlari davlat boshqaruvi, huquq, maorif va matbuot sohalarida tub oʻzgarishlarni yuzaga 
keltirdi. 1876-yilda qabul qilingan konstitutsiya va parlament tashkil etilishi musulmon Sharqida 
konstitutsiyaviy boshqaruv gʻoyasining ilk yirik namunasi sifatida katta qiziqish uygʻotdi.[2,4] 
Bu jarayonlar haqidagi maʼlumotlar turkiy va arab tilidagi matbuot, xususan Ismoil Gaspralining 
“Tarjimon” gazetasi orqali Rossiya musulmonlari, jumladan Turkiston ziyolilari orasida ham keng 
tarqaldi.[5,9]

Mahmudxoʻja Behbudiyning Istanbul, Qohira va Makkaga qilgan safarlari davomida Usmonli 
maorif tizimi, matbuoti va ijtimoiy hayoti bilan bevosita tanishishi uning islohotchilik qarashlari 
shakllanishiga sezilarli taʼsir koʻrsatdi.[6,8] Xuddi shunday, Munavvar qori Abdurashidxonov 
tashabbusi bilan ochilgan usuli jadid maktablarining dastur va metodikasida Usmonli hamda tatar 
maʼrifatchilik tajribasidan foydalanilgani manbalarda qayd etiladi.[1,3]

1908-yildagi yosh turklar inqilobi va undan keyin Usmonli davlatida konstitutsiyaviy tartibning 
tiklanishi Turkiston matbuotida, xususan “Sadoi Turkiston” va “Oyina” kabi nashrlarda keng 
yoritilib, bu voqealar mahalliy jadidlar tomonidan islohotlar zarurligini asoslash uchun ijobiy 
misol sifatida keltirilgan.[4,7] Shu bilan birga, tadqiqotchilar taʼkidlashicha, Turkiston jadidlari 
Usmonli tajribasini mexanik ravishda koʻchirib olmagan, balki uni mahalliy ijtimoiy-siyosiy 
sharoitga moslashtirgan holda oʻzlashtirgan.[3,9]

Alohida taʼkidlash joizki, Turkiston jadidlari orasida Usmonli tajribasiga munosabat bir xil 
boʻlmagan. Behbudiy va uning safdoshlari Usmonli islohotlarini koʻproq maorif va matbuot 
sohasidagi ilgʻor tajriba sifatida qabul qilgan boʻlsa, baʼzi yosh jadidlar orasida yosh turklar 
harakatining siyosiy-konstitutsiyaviy gʻoyalariga nisbatan ham qiziqish kuchaygan, bu esa 
Buxoro amirligidagi “yosh buxoroliklar” guruhining shakllanishiga bevosita taʼsir koʻrsatgan.
[6,7] Shunday qilib, Usmonli taʼsiri Turkiston jadidchiligida bir tekis emas, balki turli guruh va 
yoʻnalishlar boʻyicha turlicha darajada namoyon boʻlgan.

Usmonli maorif tizimidan olingan tajriba, xususan darslik va oʻquv dasturlarini tayyorlashda fan 
asoslarini oʻzlashtirish, tartibli sinf-dars tizimini joriy etish kabi jihatlar usuli jadid maktablarining 
metodikasiga singdirilgan.[1,3] Bu esa Turkiston maorifida anʼanaviy maktab-madrasa tizimidan 
farqli oʻlaroq, zamonaviy fanlarni oʻqitishga asoslangan yangi taʼlim modelining shakllanishiga 
zamin yaratdi. Shu tariqa Usmonli islohotlari nafaqat gʻoyaviy, balki amaliy-metodik jihatdan 
ham Turkiston jadidchiligi taraqqiyotiga hissa qoʻshdi.[3,9]

Umuman olganda, tahlillar shuni koʻrsatadiki, Usmonli sultonligidagi islohotlar Turkiston 
jadidchilik harakati uchun mafkuraviy va institutsional namuna vazifasini oʻtagan, biroq 
harakatning oʻzi mahalliy tarixiy-madaniy zamin asosida mustaqil rivojlangan.[2,6]

Xulosa va takliflar
Olib borilgan tadqiqot natijalari shuni koʻrsatadiki, Usmonli turk sultonligidagi Tanzimot 

islohotlari, 1876-yilgi konstitutsiya va yosh turklar harakati gʻoyalari Turkiston jadidchilik 
harakatining shakllanishida muhim gʻoyaviy va institutsional omil boʻlib xizmat qilgan. Bu taʼsir 
bevosita sayohatlar, matbuot aloqalari va taʼlim almashinuvi orqali amalga oshgan.

Shu bilan birga, Turkiston jadidchiligi Usmonli tajribasining oddiy nusxasi boʻlmay, mahalliy 
ijtimoiy-siyosiy va madaniy sharoitlarga moslashtirilgan mustaqil harakat sifatida shakllangani 
alohida taʼkidlanishi lozim.

Tadqiqot natijalari asosida quyidagi takliflar ishlab chiqildi:
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- jadidchilik harakatining xalqaro-mintaqaviy aloqalariga oid arxiv va matbuot manbalarini 
yanada chuqur oʻrganish;

- mavzuni tarix fani darsliklari va oʻquv dasturlarida kengroq yoritish;
- Turkiston va Usmonli maʼrifatparvarlik harakatlarini qiyosiy oʻrganishga bagʻishlangan 

ilmiy konferensiyalar tashkil etish;
- jadid matbuoti materiallarini raqamlashtirish va ilmiy muomalaga keng kiritish;
- mavzu boʻyicha yosh tadqiqotchilar orasida ilmiy izlanishlarni ragʻbatlantirish.
Xulosa qilib aytganda, Usmonli islohotlari va Turkiston jadidchiligi oʻrtasidagi gʻoyaviy 

aloqadorlikni ilmiy asosda oʻrganish milliy uygʻonish tarixini xalqaro kontekstda toʻliqroq 
tushunishga xizmat qiladi.
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10.00.00 – FILOLOGIYA FANLARI
HEDGING AND EPISTEMIC STANCE IN UZBEK EFL STUDENTS’ LITERARY 

REFLECTIONS: A SMALL-SCALE CORPUS-BASED STUDY
Bafayeva Vazira Mukhiddinovna

Researcher of Bukhara state pedagogical institute  

Annotation. This study examines the use of hedging and epistemic stance in written reflections 
produced by Uzbek EFL university students. The data consist of 14 student reflections on Leo 
Tolstoy’s Anna Karenina, analyzed using a small-scale corpus-based approach. The findings 
show that modal verbs expressing possibility were the most frequently used hedging devices. The 
study also identifies epistemic adverbs, verbs, and personal stance markers. The results highlight 
how EFL learners use linguistic resources to express uncertainty, interpretation, and degrees of 
commitment in literary writing.    

Keywords: hedging, epistemic stance, EFL learners, literary reflection, corpus-based analysis.

ХЕДЖИРОВАНИЕ И ЭПИСТЕМИЧЕСКАЯ ПОЗИЦИЯ В ЛИТЕРАТУРНЫХ 
РАЗМЫШЛЕНИЯХ УЗБЕКСКИХ СТУДЕНТОВ АКИ: НЕБОЛЬШОЕ 

ИССЛЕДОВАНИЕ НА ОСНОВЕ КОРПУСА
Бафаева Вазира Мухиддиновна

Соискатель Бухарского государственного педагогического института

Аннотация.    В статье рассматривается использование хеджирования и эпистемической 
позиции в письменных рефлексиях студентов узбекских вузов, изучающих английский 
язык как иностранный. Материал исследования включает 14 письменных рефлексий 
студентов по роману Л. Н. Толстого «Анна Каренина», проанализированных с применением 
малообъёмного корпусного подхода. Результаты показывают, что наиболее часто для 
выражения вероятности использовались модальные глаголы. Также были выявлены 
эпистемические наречия, глаголы и маркеры личной позиции. Исследование показывает, 
как студенты используют языковые средства для выражения неопределённости, 
интерпретации и степени уверенности в литературном письме.                                                                                                                  

Ключевые слова: хеджирование, эпистемическая позиция, EFL-студенты, литературная 
рефлексия, корпусный анализ.

O‘ZBEKISTONLIK IXTS TALABALARINING ADABIY TAFAKKURLARIDA 
XEDJ VA EPISTEMIK POZITSIYA: KORPUS ASOSIDAGI KICHIK TADQIQOT

Bafayeva Vazira Muxiddinovna
Buxoro davlat pedagogika institutining tadqiqotchisi

Annotatsiya. Mazkur maqolada ingliz tilini chet tili sifatida o‘rganuvchi o‘zbekistonlik 
universitet talabalarining yozma refleksiyalarida hedging va epistemik pozitsiyaning qo‘llanilishi 
tahlil qilinadi. Tadqiqot materiali L. N. Tolstoyning «Anna Karenina» asari asosida yozilgan 
14 ta talaba refleksiyasidan iborat bo‘lib, kichik hajmli korpusga asoslangan yondashuv 
orqali o‘rganildi. Natijalar ehtimollikni ifodalovchi modal fe’llar eng ko‘p qo‘llangan 
hedging vositalari ekanligini ko‘rsatdi. Shuningdek, epistemik ravishlar, fe’llar va shaxsiy 
pozitsiyani ifodalovchi birliklar aniqlandi. Tadqiqot talabalarning adabiy yozuvda noaniqlik, 
talqin va ishonch darajasini ifodalash uchun turli til vositalaridan foydalanishini ko‘rsatadi.                                                                                                 
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Kalit so‘zlar: hedging, epistemik pozitsiya, EFL talabalari, adabiy refleksiya, korpus tahlili.

1. Introduction
Academic and literary writing requires writers to present interpretations and claims in ways 

that reflect an appropriate degree of certainty. Writers do not always state their ideas as absolute 
facts; instead, they may indicate that a proposition is possible, probable, or open to interpretation. 
Linguistic resources that perform this function are commonly discussed under the concept of 
hedging. In academic discourse, hedging allows writers to qualify claims and avoid presenting 
interpretations with greater certainty than the available evidence permits (Hyland, 1998). Crompton 
(1997) similarly argues that hedging is most appropriately understood in relation to epistemic 
modality and the expression of provisionality.

  Hedging is therefore not simply a matter of grammatical choice. It is also related to how 
writers position themselves toward the propositions they express. Hyland (2005) emphasizes that 
written discourse contains linguistic resources through which writers establish their stance toward 
information and communicate their relationship with readers. From this perspective, expressions 
such as may, might, could, probably, seem, and suggest can help writers signal different degrees of 
commitment to an interpretation. At the same time, expressions such as I think and in my opinion 
explicitly mark the writer’s personal position and can provide insight into how learners construct 
interpretations.

   The study of hedging is particularly relevant to second-language writing. Previous research has 
demonstrated that learners’ use of hedging can differ considerably from that of more experienced 
academic writers. For example, Hinkel (2005), in a large corpus study of L1 and L2 student 
writing, examined the frequency and types of hedging and related linguistic features in student 
academic prose. Her findings demonstrate the value of examining lexical and grammatical choices 
systematically in learner writing. 

   However, much of the existing research on hedging has focused on academic essays, 
research articles, and other explicitly academic genres. Comparatively less attention has been 
given to literary reflections written by EFL learners, in which students are required to interpret 
characters, motivations, relationships, and social issues. Such writing provides a useful context 
for examining epistemic language because literary interpretations are often inherently open to 
alternative readings. Students may therefore need linguistic resources to distinguish their personal 
interpretations from statements presented as established facts.

   The present study addresses this context by examining hedging and epistemic stance in 
written reflections produced by Uzbek university students learning English as a foreign language. 
The data consist of 14 authentic student reflections on Leo Tolstoy’s Anna Karenina, with each 
text containing approximately 250–270 words. The study adopts a small-scale corpus-based 
approach and combines quantitative identification of hedging devices with qualitative analysis of 
their functions in context. Particular attention is given to modal verbs, epistemic verbs, adverbial 
expressions, and personal stance markers. Because forms such as could, can, should, and would 
may perform different functions depending on context, the analysis does not treat their occurrence 
as evidence of hedging automatically.

   The study aims to contribute to research on learner language by providing evidence from an 
underrepresented EFL context and a less frequently examined genre. It also seeks to demonstrate 
how Uzbek EFL students linguistically negotiate certainty, possibility, and personal interpretation 
when responding to literary texts.

Research Questions
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The study addresses the following questions:
1.	 What types of hedging devices are used by Uzbek EFL students in their written reflections 

on Anna Karenina?
2.	 How frequently do different types of hedging devices occur in the students’ reflections?
3.	 How do students use hedging and epistemic stance markers to express interpretation and 

degrees of certainty?
2. Literature Review
2.1. Hedging and Epistemic Modality
    Hedging has been widely discussed in linguistics as a means of expressing uncertainty, 

tentativeness, and limited commitment to a proposition. However, researchers have approached 
the concept from somewhat different theoretical perspectives. Crompton (1997) notes that the 
term hedge has been used broadly in research on academic discourse and argues for a more precise 
definition. He proposes that hedging should primarily refer to expressions of epistemic modality 
or markers of provisionality that qualify a claim. From this perspective, a linguistic expression 
should not be classified as a hedge simply because it makes a statement less direct; rather, its 
function in the particular context must be considered. 

    Hyland (1998) similarly treats hedging as an important component of written argumentation. 
His work demonstrates that hedging is not merely a grammatical phenomenon but is closely 
connected with the way writers construct knowledge and position their claims within a discourse 
community. His analysis of scientific writing identifies a range of linguistic resources through which 
writers indicate degrees of certainty and acknowledge the possibility of alternative interpretations. 
Importantly, Hyland also discusses the relevance of hedging to second-language learners, making 
his framework particularly useful for research on EFL student writing. 

   Epistemic modality is particularly relevant to the present study because the students were 
asked to interpret a literary work rather than simply reproduce factual information. When a student 
writes that a particular event could have a certain consequence, for example, the writer presents 
that interpretation as possible rather than certain. Similarly, expressions such as perhaps, probably, 
seem, or might can signal different degrees of commitment. The present study therefore follows 
a functional approach in which the contextual meaning of a linguistic form determines whether it 
functions as a hedge.

   This distinction is important because modal verbs do not always perform an epistemic 
function. For instance, should may express obligation or advice, while could may refer to ability 
rather than possibility. Consequently, frequency-based identification of modal verbs alone cannot 
provide an accurate measure of hedging. Contextual analysis is necessary to distinguish epistemic 
uses from other grammatical and pragmatic functions.

2.2. Hedging, Stance, and Learner Writing
    Hedging is also closely related to the broader concept of stance. Hyland (2005) conceptualizes 

academic discourse as an interaction between writers and readers and emphasizes the linguistic 
resources through which writers express their positions toward the information presented in a 
text. His stance framework includes resources that allow writers to communicate their attitudes, 
judgments, and degrees of commitment. The framework was developed from an analysis of 240 
research articles across eight disciplines and highlights the importance of linguistic choices in 
constructing writer positioning. 

   From this perspective, hedging can be considered one component of a broader system of 
epistemic and interpersonal positioning. Expressions such as may, might, could, and probably can 
reduce the degree of commitment to a proposition, whereas expressions such as I think, I believe, 
and in my opinion explicitly identify the writer as the source of an interpretation. Although 
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these categories perform different functions, both can provide evidence of how learners position 
themselves toward what they write.

   Research on second-language writing has demonstrated that learners’ use of hedging 
and related stance devices can differ in frequency and form from that found in native-speaker 
academic writing. Hinkel (2005), for example, examined hedges and intensifiers in a corpus of 
745 L1 and L2 student essays containing more than 220,000 words. Her analysis included several 
types of hedging resources, including epistemic hedges, lexical hedges, possibility expressions, 
downtoners, and adverbial expressions. The study illustrates the usefulness of examining such 
features systematically in learner writing rather than treating them as isolated grammatical choices. 

   At the same time, research on learner hedging has predominantly concentrated on academic 
writing, particularly argumentative essays and research-oriented genres. This focus has contributed 
substantially to our understanding of how learners construct claims in academic contexts, but 
it leaves other forms of student writing comparatively less explored. Literary responses are 
especially interesting because students are often expected to interpret characters, events, motives, 
and relationships for which there may be more than one reasonable interpretation.

2.3. Hedging in Literary Interpretation
   Literary reflection provides a somewhat different communicative environment from 

conventional  academic argumentation. When students respond to a novel, their statements may 
combine textual interpretation with personal evaluation. For example, a student may describe a 
character’s behavior as a possible consequence of social pressure, emotional conflict, or personal 
choice. Such statements are interpretive rather than objectively verifiable facts, and linguistic 
markers of uncertainty can therefore play an important role.

   In this context, epistemic expressions can help students distinguish between what the 
text explicitly presents and what they themselves infer from it. A statement such as Anna could 
have felt isolated presents an interpretation as possible, whereas Anna felt isolated presents the 
interpretation more directly. The difference is therefore not only grammatical but also related to 
the writer’s degree of commitment to the interpretation.

   This distinction also supports the separation of core hedging devices from explicit personal 
stance expressions in the present study. Expressions such as I think and in my opinion directly 
signal the student’s personal position, but they do not necessarily reduce the certainty of the 
proposition in the same way as might, could, or perhaps. Treating these categories separately 
allows the analysis to remain theoretically consistent with the narrower definition of hedging 
proposed by Crompton (1997), while still recognizing the broader role of stance discussed by 
Hyland (2005).

2.4. Research Gap
   The literature reviewed above establishes three important points. First, hedging is closely 

associated with epistemic modality and the expression of provisionality (Crompton, 1997). 
Second, hedging functions as part of a wider system of writer stance and positioning (Hyland, 
1998, 2005). Third, research on L2 writing has demonstrated that learners employ a variety of 
lexical and grammatical resources to express degrees of certainty and persuasion (Hinkel, 2005). 

   Nevertheless, the existing literature leaves room for further investigation of hedging in EFL 
students’ literary writing, particularly in contexts where students interpret a common literary text. 
The present study addresses this gap by examining 14 written reflections produced by Uzbek 
university students in response to Leo Tolstoy’s Anna Karenina. Rather than assuming that every 
modal expression represents a hedge, the study identifies hedging devices according to their 
contextual function and combines frequency analysis with qualitative interpretation.
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This approach is particularly appropriate for a small learner corpus because the purpose is not 
to make broad claims about all Uzbek EFL students, but to provide a focused description of how 
a particular group of learners uses epistemic language when constructing literary interpretations.

3. Methodology
3.1. Research Design
    The present study employs a small-scale corpus-based research design combining quantitative 

and qualitative approaches. The quantitative component focuses on identifying and calculating the 
frequency of hedging devices in the students’ written reflections, while the qualitative component 
examines the functions of these expressions in their immediate textual contexts. This combination 
makes it possible not only to determine how frequently hedging occurs but also to establish 
whether particular linguistic forms actually perform a hedging function.

   A corpus-based approach was selected because it provides a systematic way of examining 
naturally produced learner language. Rather than relying on isolated examples or predetermined 
assumptions about students’ use of modal expressions, the study analyzes authentic written texts 
produced by the participants. Particular attention is given to contextual interpretation, since the 
same grammatical form may perform different semantic and pragmatic functions.

3.2. Participants and Data
   The dataset consists of 14 written reflections produced by Uzbek university students 

studying English as a foreign language (EFL). The students were asked to write a reflection on 
Leo Tolstoy’s Anna Karenina. Each reflection contains approximately 250–270 words, resulting 
in a small corpus of approximately 3,500–3,780 words.

   The texts were produced as part of students’ written response to the literary work and were 
analyzed in their original form. The study focuses on the language produced by the students 
rather than on their literary interpretations as such. Consequently, the novel serves as a common 
communicative and thematic context for examining students’ use of epistemic language. Because 
the corpus is relatively small and consists of texts produced by a specific group of university 
students, the findings are interpreted as descriptive evidence from this particular learner group, 
rather than as statistically representative of Uzbek EFL learners as a whole.

3.3. Identification and Classification of Hedging Devices
   The analysis focused primarily on linguistic expressions that can communicate possibility, 

uncertainty, tentativeness, or reduced commitment to a proposition. The identification procedure 
was based on the functional understanding of hedging discussed by Crompton (1997) and the 
treatment of stance and epistemic positioning in Hyland (1998, 2005).

The identified expressions were organized into the following categories:
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Category Examples Function 

Modal verbs may, might, could, can Expressing possibility or 
uncertainty 

Epistemic verbs seem, appear, suggest, 
indicate 

Presenting an interpretation 
as tentative 

Epistemic adverbs perhaps, maybe, possibly, 
probably 

Indicating degrees of 
probability 

Epistemic 
adjectives/nouns 

possible, likely, 
possibility 

Expressing probability or 
uncertainty 

Personal stance 
expressions 

I think, I believe, in my 
opinion 

Explicitly marking the 
writer's position 

 
However, the presence of a particular lexical or grammatical form was not automatically treated 

as evidence of hedging. Each occurrence was examined in context to determine its function.
For example, in the sentence:
She should talk honestly with Karenin.
the modal verb should expresses advice or obligation rather than epistemic uncertainty. 

Therefore, it was not classified as a hedge.
Similarly:
I would advise Anna to leave.
Here, would contributes to a recommendation rather than expressing epistemic probability and 

was consequently excluded from the core hedge count.
In contrast:
This could lead to serious consequences.
the modal could expresses a possible consequence and was therefore classified as an epistemic 

hedge.
This contextual procedure was particularly important because modal verbs such as can, could, 

should, and would may perform several different functions in learner writing.
3.4. Analytical Procedure
   The analysis was conducted in several stages. First, the students’ reflections were examined 

to identify potential instances of hedging and epistemic stance. Second, each identified expression 
was checked in its surrounding context to determine its communicative function. Forms that 
expressed possibility or another clearly epistemic meaning were included in the core hedge 
analysis, while non-epistemic uses were excluded.

   Third, the identified hedging devices were classified according to their linguistic form. 
Their frequencies were then calculated across the corpus and, where appropriate, normalized 
per 1,000 words to facilitate interpretation. In addition to frequency analysis, selected examples 
were examined qualitatively to determine how students used hedging when discussing characters, 
events, motivations, and consequences in Anna Karenina. Personal stance expressions such as I 
think and in my opinion were recorded separately because they indicate explicit writer positioning 
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but do not necessarily function as hedges in the narrower sense.
3.5. Ethical Considerations
    The analysis uses student-produced written texts for linguistic research. The students are 

referred to by neutral identifiers such as S1, S2, S3, and so forth, rather than by their names. No 
personally identifying information is included in the analysis. The study focuses exclusively on 
linguistic features relevant to the research questions.

4. Results and Analysis
   The analysis of the 14 student reflections identified 19 core hedging devices in the corpus. 

The findings indicate that students relied primarily on modal verbs to express possibility and 
uncertainty, while epistemic adverbs and epistemic verbs occurred less frequently. Personal stance 
expressions such as I think and in my opinion were also observed, but these were treated separately 
because they explicitly indicate the writer’s position rather than necessarily reducing commitment 
to a proposition.

4.1. Overall Frequency of Hedging Devices
The distribution of the identified core hedging devices is presented in Table 1.
Table 1. Distribution of Core Hedging Devices

Category Frequency Percentage 

Modal verbs expressing possibility 16 84.2% 

Epistemic adverbs 2 10.5% 

Epistemic/interpretive verbs 1 5.3% 

Total 19 100% 
 The results show a clear predominance of modal verbs, which accounted for 16 of the 19 

identified hedging devices. Thus, modal expressions represented approximately four-fifths of all 
core hedging instances in the corpus. Epistemic adverbs and epistemic verbs were comparatively 
rare.

If the corpus is estimated at approximately 3,640 words, the overall frequency corresponds to 
approximately 5.2 hedging devices per 1,000 words. Because the texts varied slightly in length, 
this normalized figure should be understood as an approximate corpus-level measure.

4.2. Modal Verbs as the Dominant Hedging Resource
   Modal verbs constituted the most frequently occurring category. Expressions involving 

could, can, may, and might were used when students presented interpretations or consequences as 
possibilities rather than established facts.

For example, an expression such as:
This could lead to serious consequences.
allows the writer to present the consequence as possible without claiming that it will necessarily 

occur. The modal couldtherefore functions as an epistemic hedge because it reduces the writer’s 
degree of commitment to the proposition.

A similar function can be observed in expressions involving can when the context indicates a 
possible consequence:

It can lead you to difficult situations.
  Here, can presents a potential consequence rather than an obligatory or habitual action. The 

expression therefore contributes to the student’s cautious presentation of an interpretation.
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  The frequent use of modal hedges may be related to the nature of literary reflection. Students 
are interpreting characters and events rather than reporting objectively verifiable information. 
Consequently, modal expressions provide a linguistic means of presenting interpretations as 
possibilities.

4.3. The Importance of Context in Identifying Hedges
     An important finding of the analysis is that not every modal verb represents hedging. The 

same grammatical form may have a different function depending on its context.
For instance:
She should talk honestly with Karenin.
In this example, should expresses advice or obligation. It does not indicate uncertainty 

concerning the truth of the proposition and was therefore excluded from the core hedge count.
Similarly:
I would advise Anna to leave.
The modal would occurs within a recommendation and does not function as an epistemic 

hedge.
This distinction is methodologically important because an automatic search for modal verbs 

would potentially overestimate the frequency of hedging in the corpus. The present analysis 
therefore supports a functional rather than purely form-based approach to hedge identification.

4.4. Epistemic Adverbs and Verbs
  Epistemic adverbs represented a much smaller proportion of the identified hedging devices. 

Expressions such as maybe, perhaps, possibly, or probably can explicitly indicate uncertainty or 
probability. Their relatively low frequency suggests that the students in this corpus relied more 
heavily on modal verbs than on adverbial resources for expressing epistemic meanings. Only one 
clear epistemic or interpretive verb was identified in the preliminary analysis. Verbs such as seem, 
appear, or suggest can allow writers to distance themselves from categorical interpretations. For 
example, the situation seems to show presents the interpretation as an inference rather than an 
unquestionable fact. The limited occurrence of these forms may indicate that the students had 
a narrower repertoire of explicit lexical hedging devices and tended to rely on familiar modal 
constructions when expressing uncertainty. However, given the small corpus, this observation 
should be treated as a description of the present dataset rather than a general claim about Uzbek 
EFL learners.

4.5. Hedging and Personal Epistemic Stance
   Alongside the 19 core hedging devices, the reflections contained several explicit personal 

stance expressions, including forms such as I think, I believe, I find that, and in my opinion. These 
expressions were not included in the core hedge frequency because they primarily identify the 
writer’s personal position.

For example:
I think Anna was influenced by society.
  The expression I think explicitly signals that the statement represents the student’s interpretation. 

However, it does not necessarily communicate the same degree of epistemic uncertainty as might 
or could. It is therefore more accurately described as a stance marker rather than a core hedge. 
The presence of such expressions nevertheless demonstrates that students used multiple linguistic 
resources to position themselves toward their literary interpretations. The combination of modal 
hedging and explicit personal stance suggests that students were able to distinguish, at least 
linguistically, between presenting an interpretation as possible and explicitly presenting it as their 
own view.
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4.6. Distribution Across Individual Reflections
   The preliminary student-level analysis also revealed considerable variation in the occurrence 

of hedging devices. The distribution was as follows:
Student Core hedges 

S1 1 

S2 0 

S3 2 

S4 3 

S5 1 

S6 6 

S7 1 

S8 0 

S9 0 

S10 0 

S11 2 

S12 3 

S13 0 

S14 0 

Total 19 
 

The distribution indicates that hedging was not evenly distributed across the 14 texts. Some 
students used several hedging devices, while others did not use any forms classified as core 
hedges. S6 contained the highest preliminary number of identified devices, whereas five reflections 
contained no core hedging devices. This variation is noteworthy because it suggests that the use of 
epistemic language may differ substantially between individual learners even when they respond 
to the same literary text. Nevertheless, the small sample does not allow the study to determine 
the reasons for these differences. Possible explanations would require additional data concerning 
students’ proficiency, writing experience, task interpretation, and individual linguistic preferences.

4.7. Summary of Findings
   Overall, the analysis demonstrates three main patterns. First, modal verbs expressing 

possibility were the dominant hedging resource in the corpus. Second, lexical and adverbial 
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hedging devices occurred considerably less frequently. Third, the students also employed explicit 
personal stance markers, which should be distinguished from core epistemic hedges. The findings 
further demonstrate the importance of contextual analysis. Modal forms such as could, can, should, 
and would cannot be classified as hedges solely on the basis of their grammatical form. Their 
contribution to epistemic meaning depends on how they function within the particular sentence 
and discourse context.

5. Discussion
   The findings of the study indicate that Uzbek EFL students used a range of linguistic resources 

to express degrees of certainty and personal interpretation in their written reflections on Anna 
Karenina. The predominance of modal verbs expressing possibility suggests that students most 
frequently relied on relatively familiar grammatical resources when presenting interpretations 
as possible rather than certain. This finding is consistent with the view of hedging as a means 
of qualifying propositions and reducing the degree of commitment to a claim (Crompton, 1997; 
Hyland, 1998). The frequent use of modal expressions is particularly relevant to literary writing. 
Unlike factual descriptions, literary interpretations may involve different possible explanations 
of a character’s behavior or motivation. Expressions such as could and can allow students to 
present their interpretations without necessarily treating them as definitive. In this sense, hedging 
may support students in negotiating the interpretive nature of literary response writing. At the 
same time, the relatively limited use of epistemic adverbs and lexical verbs suggests that the 
students’ hedging repertoire was less diverse than their use of modal expressions. This pattern 
may indicate a preference for grammatical forms that are more familiar and accessible to EFL 
learners. However, the present dataset is too small to establish whether this represents a broader 
characteristic of Uzbek EFL writing. The findings also highlight the importance of distinguishing 
hedging from general stance marking. Expressions such as I think and in my opinion were 
present in the students’ writing and explicitly signaled personal interpretation. In accordance with 
Hyland’s (2005) broader concept of stance, these expressions demonstrate how writers position 
themselves toward the ideas they present. Nevertheless, they were not included in the core hedge 
count because identifying a proposition as one’s personal opinion does not necessarily indicate 
epistemic uncertainty. Another important finding concerns the contextual interpretation of modal 
verbs. The analysis demonstrated that forms such as should and would can occur frequently in 
student writing without functioning as hedges. This supports a functional approach to corpus 
analysis in which linguistic forms are interpreted according to their meaning and discourse 
function rather than counted mechanically. Such an approach is especially important in learner 
corpora, where grammatical forms may have a wide range of communicative functions.

   Finally, the variation between individual students suggests that the use of hedging was not 
uniform across the corpus. Some students used several epistemic expressions, whereas others 
did not use any core hedges. This variation should not be interpreted as evidence of differences 
in proficiency without additional information about the participants. Instead, it demonstrates that 
even within a relatively homogeneous writing task, learners may employ different strategies for 
expressing interpretation and certainty.

6. Conclusion
This study examined the use of hedging and epistemic stance in 14 written reflections produced 

by Uzbek EFL university students in response to Leo Tolstoy’s Anna Karenina. Using a small-
scale corpus-based approach, the study combined quantitative frequency analysis with qualitative 
examination of linguistic forms in context. The findings showed that modal verbs expressing 
possibility constituted the dominant category of core hedging devices, while epistemic adverbs 
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and epistemic verbs occurred less frequently. The analysis also identified explicit personal stance 
expressions such as I think and in my opinion, which were considered separately from core 
hedges. These findings suggest that the students used both grammatical and lexical resources to 
position themselves toward their literary interpretations. An important methodological finding 
was that hedging cannot be identified solely by searching for particular modal verbs or lexical 
items. Forms such as could, can, should, and would may perform different functions depending on 
context. Therefore, contextual and functional analysis is necessary for obtaining a more accurate 
picture of learners’ use of epistemic language.

   However, the study has several limitations. The corpus contains only 14 reflections and 
represents a relatively small group of learners. In addition, the texts were based on the same 
literary work and were relatively similar in length. Therefore, the findings should be interpreted 
as descriptive rather than representative of Uzbek EFL students generally. Future research could 
examine a larger corpus, compare different proficiency levels, and investigate hedging across 
different genres and writing tasks.
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FONETIKA TA’LIMINI TAKOMILLASHTIRISH MODELI
Ganiyeva Dildora Sagdullayevna,

Pedagogika fanlari bo‘yicha falsafa doktori (PhD), dotsent. Kattaqo‘rg‘on davlat 
pedagogika instituti, Kattaqo‘rg‘on, O‘zbekiston

Annotatsiya. Ushbu maqoda mamlakat ta’lim tizimida ona tili va adabiyot o‘qituvchilarini 
tayyorlash, fonetik ta’limni rivojlantirish bilan bog‘liq muammolar tahlil qilinadi. Muallif 
o‘quvchilarda to‘g‘ri talaffuz, urg‘u va intonatsiya ko‘nikmalarini shakllantirish, imlo va adabiy 
talaffuz me’yorlariga rioya qilish zarurligini ta’kidlaydi. Sheva ta’siri, o‘qituvchilarning o‘zlari 
ayrim tovushlarni to‘g‘ri talaffuz qila olmasligi, darsliklarda fonetik mashqlar, transkripsiya 
belgilari va oksilografik chizmalarning yetishmasligi asosiy to‘siqlar sifatida ko‘rsatiladi. [o‘], 
[u], [i], [e], [h], [x], [q], [ng] kabi tovushlarni o‘qitishda hududiy xususiyatlarni inobatga olish 
lozimligi aytiladi. Shuningdek, oliy ta’limda “O‘zbek tili amaliy fonetikasi”, “Adabiy talaffuz”, 
“Ritorika”, “Ortologiya” kabi fanlarni o‘qitish, interaktiv va elektron mashqlar tizimini yaratish, 
ilmiy tadqiqotlarni kuchaytirish taklif etiladi. Matnda fonetik ta’limni takomillashtirish modeli 
bosqichlari: nazariy, amaliy, interaktiv, mustaqil ish, baholash va texnologik qo‘llab-quvvatlash 
orqali yoritilgan. O‘qituvchi tayyorlashda nutqiy nuqsoni bo‘lmagan, adabiy me’yorni egallagan 
kadrlar zarurligi, takror va mashq orqali ko‘nikma mustahkamlanishi alohida qayd etiladi. Xulosa 
qilib, adabiy talaffuz madaniyatlilik va millat birligini ta’minlovchi omil ekani, fonetik ta’limning 
ta’lim jarayonidagi o‘rni muhimligi qayd etiladi. 

Kalit so‘zlar: fonetik ta’lim, adabiy talaffuz, kadrlar tayyorlash, sheva ta’siri, nutq tovushlari, 
imlo, transkripsiya, urg‘u va intonatsiya, darslik va qo‘llanmalar, fonetik mashqlar, hududiy 
talaffuz muammolari, baholash va refleksiya, interaktiv metodlar

Abstract. This article analyzes issues related to the training of native language and literature 
teachers and the development of phonetic education within the country’s education system. The 
author emphasizes the necessity of fostering correct pronunciation, stress, and intonation skills in 
students, as well as ensuring adherence to orthographic and literary pronunciation norms. Key 
obstacles identified include the influence of dialects, teachers’ own inability to correctly pronounce 
certain sounds, and a lack of phonetic exercises, transcription symbols, and oscillographic 
diagrams in textbooks. The article highlights the need to consider regional characteristics when 
teaching sounds such as [o‘], [u], [i], [e], [h], [x], [q], and [ng]. Furthermore, it proposes teaching 
subjects such as “Practical Phonetics of the Uzbek Language”, “Literary Pronunciation”, 
“Rhetoric” and “Orthoepy” in higher education, alongside creating systems for interactive and 
electronic exercises and strengthening scientific research. The text outlines the stages of a model for 
improving phonetic education: theoretical, practical, interactive, independent work, assessment, 
and technological support. Special emphasis is placed on the need for teacher candidates who 
possess a command of literary norms and are free from speech impediments, as well as on the 
importance of consolidating skills through repetition and practice. In conclusion, it is noted that 
standard pronunciation is a factor fostering cultural refinement and national unity, and that 
phonetic instruction plays a vital role in the educational process. 

 Keywords: phonetic instruction, standard pronunciation, personnel training, dialectal 
influence, speech sounds, orthography, transcription, stress and intonation, textbooks and manuals, 
phonetic exercises, regional pronunciation issues, assessment and reflection, interactive methods.

Аннотация. В данной статье анализируются проблемы, связанные с подготовкой 

№ 8-28http://interscience.uz



учителей родного языка и литературы, развитием фонетического образования в системе 
образования страны. Автор подчеркивает необходимость формирования у учащихся навыков 
правильного произношения, ударения и интонации, а также соблюдения норм орфографии 
и литературного произношения. В качестве основных препятствий указываются влияние 
диалекта, неспособность самих учителей правильно произносить определенные звуки, а 
также отсутствие фонетических упражнений, знаков транскрипции и осциллографических 
рисунков в учебниках. Утверждается, что при обучении таким звукам, как [о’], [у], [и], 
[е], [х], [х], [к], [нг], следует учитывать региональные особенности. Также предлагается 
включить в высшее образование такие предметы, как «Практическая фонетика узбекского 
языка», «Литературное произношение», «Риторика», «Орфология», создать систему 
интерактивных и электронных упражнений и активизировать научные исследования. 
В тексте рассматриваются этапы модели совершенствования фонетического 
образования: теоретический, практический, интерактивный, самостоятельная работа, 
оценка и технологическая поддержка. Особо отмечается необходимость подготовки 
педагогических кадров без речевых дефектов и обладающих литературными нормами, а 
также укрепление навыков посредством повторения и практики. В заключение отмечается, 
что литературное произношение является фактором, обеспечивающим культуризацию и 
национальное единство, и подчеркивается важность роли фонетического образования в 
образовательном процессе.

Ключевые слова: фонетическое образование, литературное произношение, подготовка 
кадров, влияние диалекта, звуки речи, орфография, транскрипция, ударение и интонация, 
учебники и пособия, фонетические упражнения, региональные проблемы произношения, 
оценка и рефлексия, интерактивные методы.

Mamlakat ta’lim tizimida, avvalo, kadrlar tayyorlash, ona tili va adabiyot o‘qituvchilarini 
yetishtirishda biri-ikkinchisiga bog‘liq muammolar o‘z yechimini kutib turibdi. Agar o‘quvchi, 
jumladan, o‘zbek tilini o‘rganuvchi to‘g‘ri yozish malakasiga ega bo‘lmoqchi bo‘lsa, hech 
bo‘lmaganda imlo lug‘atidan foydalandi, biroq bu masalada ham birxillik bo‘lmagani sababli 
ayrim so‘zlar (sentabr, oktabr)ning yozilishi turli lug‘atlarda turlicha. Shunday bo‘lsa ham lug‘at 
yordamida to‘g‘ri yozishga o‘rganish mumkin, ammo talaffuz masalasida bunday yordamchi 
vosita yo‘q hisobi. Fonetik ta’limni rivojlantirishga to‘siq bo‘lib turgan muammolar mavjud.

O‘quvchilarda nutq tovushlarini to‘g‘ri talaffuz qilish, urg‘u va intonatsiya qoidalarini 
mukammal o‘zlashtirish hamda fonetik ko‘nikmalarni amaliy faoliyatga tatbiq etish.

Asosiy yo‘nalishlar:
1.	 Nazariy tayyorgarlik: Fonetik qoidalar, tovush tizimi, urg‘u va intonatsiya nazariyasi.
2.	 Amaliy mashqlar: Tovushlarni talaffuz qilish, minimal juftliklar, transkripsiya, urg‘u va 

intonatsiya mashqlari.
3.	 Savol va topshiriqlar: An’anaviy va pragmatik savollar, fonetik topshiriqlar orqali 

ko‘nikmalarni mustahkamlash.
4.	 Baholash va refleksiya: O‘quvchining talaffuzini tekshirish, nutqini tahlil qilish, xatolarni 

aniqlash va tuzatish.
5.	 Texnologik qo‘llab-quvvatlash: Audio va video materiallar, interaktiv dasturlar orqali 

fonetik mashqlarni yanada samarali qilish.
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Fonetik ta’limni takomillashtirish modeli (jadval)
Bosqich Faoliyat turi Maqsad Namuna 

1. Nazariy Darslik va 
prezentatsiya, 
tushuntirish 

Fonetik 
qoidalarni 
tushuntirish 

Fonetik 
transkripsiya, undosh 
va unli tovushlar 
qoidalari 

2. Amaliy Talaffuz 
mashqlari, 
minimal juftliklar 

Nutq 
tovushlarini aniq 
chiqarish 

x, h, i, u 
tovushlarini mashq 
qilish 

3. Interaktiv Dialog va 
suhbat mashqlari 

Nutq 
ko‘nikmalarini 
amaliy qo‘llash 

Rol o‘ynash, tez 
nutq mashqlari 

4. Mustaqil ish Topshiriqlar 
va savollar 

Bilim va 
ko‘nikmalarni 
mustahkamlash 

Savollar: “X harfi 
qaysi so‘zlarda 
ishlatilgan?” 
Topshiriqlar: “X bilan 
boshlanuvchi 5 so‘z 
yozing va talaffuz 
qiling” 

5. Baholash Test, audio 
yozuv, o‘z-o‘zini 
tahlil 

Tovushlarni 
to‘g‘ri talaffuz 
qilish va amaliy 
ko‘nikmalarni 
aniqlash 

O‘qituvchi tinglab, 
talaffuzni baholaydi, 
xatolar tuzatiladi 

6. Texnologik 
qo‘llab-
quvvatlash 

Audio-video, 
interaktiv 
dasturlar 

Mashqlar 
samaradorligini 
oshirish 

Fonetik o‘yinlar, 
talaffuzni tekshiruvchi 
ilovalar 

 Ona tili o‘qituvchisining shevada dars o‘tishi. Millatni birlashtiruvchi eng muhim vositalardan 
biri bu – adabiy tildir. O‘zbekiston sharoitida jamiyat a’zolari yashash hududi, lahjasidan qat’i nazar 
adabiy til orqaligina bir-biri bilan muloqot qila oladi. Rivojlangan davlatlarda xizmat doirasida, 
rasmiy davralarda, jamoa oldida, asosan, adabiy tilda nutq so‘zlanadi, muloqot qilinadi. Umumta’lim 
maktablarida, ona tili mashg‘ulotlarida o‘qituvchilar, asosan, ma’lum hududga tegishli bo‘lgan 
shevada dars o‘tib kelayotgani O‘zbekistonda fonetik ta’limni rivojlantirish oldidagi eng katta 
to‘siq deyish mumkin. Zero, akasriyat makab o‘qituvchilari ona tiliga xos bo‘lgan tovushlarning 
(30 ta tovushni) to‘g‘ri talaffuz qilib bera olmaydi. Bugun ona tili o‘qituvchilarning taxminan 60 
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foizdan ko‘prog‘i [o‘], [u], [e], [i] unli tovushlarini, shuningdek, [h], [x], [q], [ng] tovushlarini 
to‘g‘ri talaffuz qila olmaydi, natijada o‘quvchilarning yozma ishlarida xatolar soni ortib bormoqda. 
Bundan tashqari, o‘quvchi uchun og‘zaki nutqni rivojlantirishda, tovush va so‘zlarning namunali 
talaffuzi uchun mas’ul bu – fan o‘qituvchisidir. Ona tili o‘qituvchisining o‘zi bunday malakaga 
ega bo‘lmasa, o‘quvchi shevada gapirishni davom ettiraveradi, aslida maktabning bu boradagi 
vazifa qanday? O‘quvchi maktabga shevada bo‘lsa ham gapirishni o‘rganib keladi, agar ona tili 
darslari unga adabiy talaffuzni o‘rgatmasa, demak u hech qanday hayot uchun zarur ko‘nikmani 
egallamay kelib ketgan bo‘ladi.

Ona tili o‘qituvchilarini tayyorlash masalasi. Ona tili va adabiyot o‘qituvchisining mas’uliyati 
juda katta bo‘ladi. Kasb tanlashda uning sharafli ekani inobatga olinadi, ammo buning uchun 
qanday layoqatga ega bo‘lish lozimligiga e’tibor berilmaydi. Shunday kasblar borki, ularni egallash 
uchun jismonan sog‘lom, yan’ni nuqsonsiz bo‘lish talab etiladi, xuddi shunday bo‘lajak ona tili 
o‘qituvchisi ham imkon qadar jismonan sog‘lom, eng muhimi nutqiy jihatdan nuqsoni bo‘lmasligi 
lozim. Afsuski, nutqida tabiatan jiddiy kamchiligi bor, duduq, soqov, manqa kishilar ham test 
orqali tanlab olinayotganligi sababli maktab ta’limida bemalol faoliyat yuritib, o‘quvchilarga ona 
tilidan, fonetikadan saboq berib kelmoqda. Bu masalaning bir tomoni, boshqa tomondan esa, 
oliy ta’lim muassasalarida professor-o‘qituvchilar nutqi ham adabiy me’yorga javob bermaydigan 
holatlar ko‘p uchraydi. Shuningdek, o‘quv rejada ona tili va adabiyot o‘qituvchisini shu kasbga 
tayyorlaydigan amaliy fanlarning mavjud emasligidir. Ya’ni bo‘lajak ona tili yoki o‘zbek tili 
fani o‘qituvchisi nutqidagi kamchiliklarni bartaraf qiladigan “O‘zbek tili amaliy fonetikasi”, 
“Adabiy talaffuz”, “Ritorika”, “Ortologiya” kabi fanlar o‘qitilmaydi. Oliy ta’limda bo‘lajak ona 
tili o‘qituvchilari mashq qilmaydi, zero nutqiy ko‘nikmalar mashq orqaligina shakllanadi. O‘zbek 
tili va adabiyoti yo‘nalishlarida metodikaga doir fanlar 15 foizni ham tashkil qilmaydi, bu bilan 
qanday qilib namunali o‘qituvchi tayyorlash mumkin?!

Fonetika o‘qitish bilan bog‘liq ilmiy muammolar. Ona tili ta’limida qisman, o‘zbek tili o‘qitish 
uchun juda zarur bo‘lib turgan transkripsiya masalasa kechiktirib bo‘lmaydigan eng dolzab 
muammolardan hisoblanadi. Ayniqsa, alifboda kerakli tovushlar ([i], [u], [o‘]) ni ifodalovchi harflar 
yetishmayotgan bir paytda qulay, zamonaviy transkripsiya belgilari nihoyatda zarur. Metodikaga 
doir ilmiy tadiqiqotlarning sustligi sababli ham bu boradagi muammolar ortib bormoqda, jumladan, 
ona tili ta’limida [o‘], [i], [h] va [x] kabi talaffuzi va imlosi global darajada muammo bo‘layotgan 
tovushlarni o‘qitish metodikasini interfaol usullardan foydalangan holda ishlab chiqish, mashqlar 
tizimini yaratish masalalari ham ko‘ndalang turibdi. Qolaversa, amaliy tilshunoslik oldida fonetik 
ta’limga doir mazkur muammolarni dasturiy ta’minot orqli yechish, o‘zbek tilidagi tovushlar va 
so‘zlarning aniq va ishonchli ovozlashtirilgan raqamli variantlarini yaratish, adabiy talaffuzga 
o‘rgatuvchi elektron mashqlar tizimini ishlab chiqish kabi bir qator ilmiy ishlar ham o‘z tadqiqini 
kutib turibdi.

Darsliklarda fonetikaga doir o‘quv materiallarining berilishi. “Ona tili” darsliklarida to‘g‘ri 
talaffuz va imlo me’yorlarini ko‘nikma sifatida shakllantirish borasida ko‘plab mashqlar, turli 
tushuntirishlar beriladi. Ammo nutqiy faoliyat davomida ayrim nutq tovushlarining adabiy 
talaffuzi va imlosini o‘quvchiga o‘rgatish qator qiyinchiliklarni keltirib chiqaraveradi.

Adabiy talaffuz va uning me’yorlari masalasi dunyoning rivojlangan mamlakatlari tillarida 
atroflicha o‘rganilganligini kuzatamiz [ingliz, frantsuz va b.]. Bu borada jahon tajribasida, 
jumladan, ingliz tilida fonetik mashqlardan unumli foydalaniladi. Shuning uchun ham amaldagi 
asosiy darslik va o‘quv qo‘llanmalarida har bir nutq tovushining hosil bo‘lish jarayoni haqida 
batafsil ma’lumot beriladi.

Oliy ta’lim va umumiy o‘rta ta’lim maktablari uchun nashr ettirilgan darslik hamda o‘quv 
qo‘llanmalarda tovushlarning talaffuz holati aks etgan maxsus chizma (rasm)lar yo‘q. O‘zbek 
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tiliga xos bo‘lgan ayrim tovushlarning to‘g‘ri talaffuzini oddiy, an’anaviy mashqlar bilan etarli 
darajada o‘rgatib bo‘lmasligini bugungi o‘quvchi, o‘quvchi, hatto ayrim katta yoshdagi ziyoli 
kishilar, xususan, o‘qituvchilarning nutqi ham isbotlab turibdi. 

Muammoning bir uchi yana o‘rta umumta’lim maktablarida ona tili o‘qitish masalasiga borib 
taqaladi. Adabiy talaffuz – madaniyatlilik belgisi. O‘rta umumta’lim tizimida 5-sinfdan boshlab 
talaffuzning asosiy birligi hisoblangan nutq tovushlari “fonetika” bo‘limi tarkibida tizimli o‘qitila 
boshlaydi. “Fonetika” ta’limi taqozosiga ko‘ra shu erda o‘quvchilarga nutq tovushlari bilan birga 
to‘g‘ri talaffuz hamda imlo qoidalarini singdirish talabi ham qo‘yiladi. 

O‘zbek adabiy tili turli lahjalardan o‘sib chiqqanligi sababli uning talaffuzi borasida hududlar 
bilan bog‘liq jiddiy muammolar bor. Maktab “Ona tili” darsliklarini tuzishda, ayniqsa, fonetikaga 
doir o‘quv materiallarini berishda mualliflar aholi hududiy talaffuzining tilga ta’sirini inobatga 
olishlari kerak. (Masalan, AQShda har bir shtat uchun alohida darslik yaratilgan.) Shu ma’noda 
dastur va darsliklar tuzishda orfoepik nuqtai nazardan har bir hududning talaffuzidagi muammolari 
e’tiborga olinishi lozim. Masalan, Xorazm vohasida ayrim so‘zlar talaffuzida [q] undoshi o‘rnida 
[k] nutq tovushini qo‘llash ko‘nikmaga aylanib qolgan. Demak, xorazmlik o‘quvchiga adabiy 
talaffuz me’yorlarini singdirish uchun darslikda berilgan ikkita mashq etarli bo‘lmaydi. Mavzuga 
monand, ammo darslikdagi o‘quv topshiriqlarini aynan takrorlamaydigan o‘quv topshiriqlarini 
tuzish, mashqlar tizimini yaratish va ulardan unumli foydalanishni barcha o‘qituvchi ham bir 
xilda amalga oshiravermaydi.

Toshkent viloyati, xususan, shahar hududida ommaviy tarzda [h] bo‘g‘iz undoshi o‘rnida 
muntazam [x] chuqur til orqa undoshining ishlatilishi (xandaley, xurmat, xamma va b.), 
shuningdek, Buxoro, Samardand (shahar hududida), Surxondaryo va Qashqadaryo viloyatlarining 
ayrim tumanlarida [o‘] unlisining talaffuzida muammolar borligini aytish mumkin.

Bu borada Samarqand viloyatiga alohida to‘xtalish mumkin. Pastdarg‘om, Urgut va Nurobod 
tumanlarida [i]–[e] unlilarining aytilishida chalkashliklar borligi kuzatiladi. Xuddi shunday 
Kattaqo‘g‘on tumanida [o‘]– [u] unlilarining ishlatilishida muammolar mavjud. Mazkur hududda 
yashovchilar, o‘quvchilar, hatto o‘qituvchilar ham [o‘] unlisini [u], [u] unlisini [o‘]o‘rnida 
qo‘llaydilar. 

Ko‘rinadiki, “Ona tili” darsligida yuqorida keltirilgan nutq tovushlarini o‘zlashtirishga 
mo‘ljallangan nazariy ma’lumotlar va ularni mustahkamlovchi mashqlar etarli emas. Mazkur 
nutq tovushlarini sanab o‘tilgan hududlarning o‘quvchilari nutqida adabiy me’yor holatiga 
keltirish uchun bugungi darslik va qo‘llanmalarda deyarli e’tibor qaratilmagan maxsus fonetik 
mashqlar, tovushlar talaffuzi jarayonida nutq a’zolarining ko‘rinishi aks etgan alohida oksilografik 
chizma(rasm)lar ishlab chiqilishiga ehtiyoj seziladi.

Shuningdek, [h] bo‘g‘iz undoshining ko‘pchilikning ham yozma, ham og‘zaki nutqda noto‘g‘ri 
qo‘llanilayotgani, uni bartaraf etishga qaratilgan sa’y-harakatlarning deyarli sezilmayotgani bu 
borada zarur tavsiyalar ishlab chiqishni va ularni zudlik bilan amaliyotga tatbiq etishni taqazo 
etadi.

O‘zbek tilida [o‘] unlisi so‘zning turli o‘rinlarida bir-biridan farqli talaffuz etilishi ma’lum, biroq 
uni o‘quvchilarga farqlab berish masalasi muammoligicha qolmoqda. [o‘] unlisi talaffuzi bilan 
bog‘liq nozik jihatlarga aksariyat ona tili darsliklarida e’tibor qaratilmasligi o‘quvchilarimizning 
adabiy nutq me’yorlarini to‘la o‘zlashtirishlariga soya solib turadi. Oliy ta’limning sohaga tegishli 
amaldagi darsliklarida mazkur masalaga qisman e’tibor qaratilgan nazariy ma’lumotlar uchraydi, 
ammo u amaliy jihatdan ishlanmagan. Ta’kidlash kerakki, bugun keng amaliyotda bo‘lgan “Ona 
tili” darsliklarida [o‘] unlisi talaffuzda farq qilishi to‘g‘risidagi ma’lumotlar misollari bilan 
keltirilgan. Bu, albatta, ijobiy hodisa, biroq «bir holatda torroq, boshqasida kengroq aytiladi», 
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degan izoh o‘quvchiga amaliy jihatdan yordam berishi qiyin. Keltirilgan misollarni o‘qituvchi 
ko‘magisiz to‘g‘ri talaffuz qilib bo‘lmaydi. 

Masalan, torroq aytilishiga ko‘l, kengroq aytilishiga bo‘ri so‘zlari misol tariqasida keltirilgan 
bo‘lsa-da, bu hamisha ham kutilgan natijani beravermaydi. Shuni inobatga olib, [o‘] unlisi talaffuzi 
bilan bog‘liq mashqlarga keng o‘rin berish zarur. 

Mashq uzluksiz takrorga asoslangandagina samara beradi. O‘quv materiallarining o‘quvchi 
tomonidan samarali o‘zlashtirilishi takror bilan bog‘liq. Zero, «bilimning onasi takror»dir. 
Ma’lumki, psixologik nuqtai nazardan inson xotirasi, jumladan, o‘quvchi xotirasi ham muayyan 
turlarga bo‘linadi. Ma’lumotlarni bir marta o‘qish oddiy xotirada vaqtincha saqlanadi va qisqa 
muddatda unutiladi. Agar uzluksiz takrorlansa, u doimiy xotiraga o‘tadi. 

Mazkur masalaning yana bir jihati borki, har qanday sharoitda ham ona tili o‘qituvchilari mazkur 
bo‘limni o‘z imkoniyat va salohiyatlaridan kelib chiqib tushuntiradilar. Odatda, o‘quvchi uchun 
o‘z ona tilining hamma tovushlari ham talaffuz va imloda qiyinchilik tug‘diravermaydi. Mahalliy 
til hisoblangan sheva ta’sirida ayrim unli va undosh tovushlarning aytilishi hamda yozilishida 
chalkashliklar, xatolar bo‘lishi mumkin. Amaliy kuzatuvlar shuni ko‘rsatadiki, respublikamizning 
turli hududlarida o‘quvchilar nutqida, asosan, unlilardan [i] – [e], [o‘] – [u] va undoshlardan 
[h], [x], [q], ba’zan [j] tovushlari talaffuzida, ba’zan shuning ta’sirida imloda ham xatoga yo‘l 
qo‘yishadi. Bunday vaziyatlarda amalda qo‘llanilayotgan topshiriq xarakteridagi mashqlar bilan 
qancha ko‘p ishlansa ham, kutilgan natijaga erishish qiyin kechmoqda. 

O‘quvchining og‘zaki nutqi tug‘ilib o‘sgan yeri, oilasi, yaqinlari ta’sirida shakllangan holda 
maktabga keladi. Ba’zan ularni o‘zlari o‘rganib qolgan holatdan adabiy talaffuz me’yorlari 
doirasiga o‘tkazish ancha qiyinchilik tug‘diradi. Bunday sharoitda o‘qituvchi, albatta, fonetika 
o‘qitish jarayonidagi dastlabki faoliyatni hududiy muammolardan kelib chiqqan holda talaffuzi 
qiyin nutq tovushlari ustida ishlashga qaratishdan boshlashi zarur. Aks holda, ayrim o‘quvchilar 
balog‘atga etganda ham ba’zi nutq tovushlari talaffuzini eplab ayta olmaydigan bo‘lib qolishadi. 
Bu kabi “nutqiy kemtiklik” madaniy davralarda o‘quvchiga bir umr xalaqit berishi mumkin. 
O‘qituvchi o‘z vaqtida og‘zaki nutqida muammolari bor o‘quvchilarga alohida e’tibor berib, 
maxsus talaffuz mashqlari ustida muntazam ishlasa, muammoga o‘rin qolmasligi aniq. Biroq 
bu borada maktabning amaldagi didaktik ta’lim vositalari (darslik va qo‘llanmalar)da fonetik 
mashqlarga maxsus o‘rin ajratish zarur. 

Fonetika o‘qitish metodikasi bo‘yicha qilinishi lozim bo‘lgan bir qator muhim vazifalar bor.
Birinchidan, o‘zbek tili o‘qitish metodikasini takomillashtirishda fonetik ta’limga alohida 

urg‘u berish; 
Ikkinchidan, Lingvistikaga doir ilmiy tadqiqotlarda fonetika bilan bog‘liq muammolarni 

o‘rganish hamda fonetik ta’lim muammolariga e’tibor qaratish;
Uchunchidan, “Ona tili” darsliklarida uzluksiz va uzviy tarzda talaffuz mashqlarini berib 

borish;
To‘rtinchidan, bo‘lajak ona tili fani o‘qituvchilarini tayyorlashda ularning adabiy talaffuz 

ko‘nikmalarini rivojlantirish va baholash metodikasini ishlab chiqish;
Beshinchidan, o‘zbek tilini davlat tili sifatida, ikkinchi til sifatida o‘qitish uchun tovushlar 

talaffuzni aniq ifoda qiluvchi shartli, transkripsya belgilarini taklif qilish.
Oltinchidan, chetdan o‘zlashgan va yangi o‘zlashayotgan so‘zlarning talaffuzni ham bir 

xillashtirish choralarini ko‘rish hamda bu bo‘yicha fonetika o‘qitish metodikasi uchun ham tavsiya 
ishlab chiqish.

Adabiy talaffuz – madaniyatlilik belgisi, u millatni birlashtiradi. Ta’lim, xususan, ona tili ta’limi 
fonetikadan, tovushlarni to‘g‘ri o‘rgatishdan boshlanadi. Ota-boblardan meros bo‘lib kelayotgan 
bu muqaddas tilni avlodlarga bus-butun yetkazishda fonetik ta’limning o‘rni nihoyatda katta, 
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zero bir tovush noto‘g‘ri talaffuz qilinsa, so‘zning ma’nosi o‘zgarib ketadi va kelajak avlodga 
tushunarsiz bo‘lib qoladi, ayniqsa, joy nomlari masalasida bu muhimdir. Avvalo oliy ta’lim adabiy 
talaffuz ko‘nikmasiga ega mohir o‘qituvchini tayyorab bersa, keyin u talaffuz mashqlari kiritilgan 
darslik va qo‘llanmalar asosida o‘quvchilarga adabiy tilda dars o‘tsa, ular o‘zbek adabiy tilining 
jozibasini his qiladi.

Umumiy о‘rta ta’lim maktablarida fonetika о‘qitishni samarali bо‘lishiga erishish uchun 
amaldagi о‘quv materiallarini bu boradagi muammolarni inobatga olgan holda takomillashtirish 
maqsadga muvofiqdir. Muhimi shuki, о‘quvchida, avvalo, о‘quv soati uchun ajratilgan har bir 
daqiqadan, darsliklarda berilayotgan har bir ma’lumotdan unumli foydalanish kо‘nikma hamda 
malakasini shakllantirish va rivojlantirish talab etiladi. О‘quvchiga taqdim etilayotgan о‘quv 
materiallari birgina muammo yoki mavzu doirasidagina emas, balki birdaniga о‘quvchida ikki 
yoki uch zaruriy (adabiy talaffuz, imlo savodxonligi, zarur sо‘z boyligi va mustaqil ishlash) 
malakalarini shakllantirishga xizmat qila olsa, kо‘zlangan maqsadga erishish oson bо‘ladi. 
Masalan, о‘quvchiga til fanining bо‘limlari haqida sof nazariy ma’lumotlarni ketma-ket (Amaldagi 
birgina 5-sinf darsligida “Bilib oling”, “Esda tuting” shaklida 200dan ortiq sof nazariy qoida va 
ta’riflar borligini nazada tutyapmiz) taqdim etgandan kо‘ra, ularda tо‘g‘ri talaffuz va о‘z fikrini 
rang-barang shakllarda aniq, ravon va sodda tarzda ifodalay olish kо‘nikmalarini shakllantirishga 
xizmat qila oladigan amaliy jihatlarni о‘rgataylik. О‘quvchiga fonetikaga doir biror topshiriq 
berishda nutq tovushlari haqidagi ma’lumotlarni berish asnosida imkon qadar unda ravon nutq, 
mazmunli muloqot malakasini, mustaqil ishlay olish kо‘nikmasini shakllantirishga erishish 
darsning samaradorligini ta’minlaydi. Shu о‘rinda о‘quvchiga tahlil uchun berilgan mashq 
yoki topshiriq mazmuni oddiy xabar emas, balki hikmatlar, iboralar, tasviriy ifodalar, yashash 
qoidalariga teng bо‘lgan xalq maqollari, xalq dostonlaridan zarur parchalar shaklida bо‘lsa, bir 
paytning о‘zida darsning ham ta’limiy, ham tarbiyaviy, ham rivojlantiruvchi maqsadlari amalga 
oshadi. 

Bugungi kunda ta’lim jarayoniga turli yangi pedagogik texnologiyalar tatbiq qilinmoqda. Ilmiy 
tadqiqotlar natijasida bir qator yangi tipdagi mashq va topshiriqlar amaliyotda sinab kо‘rilmoqda. 
Jumladan, I. Davronov ning algoritmik mashqlar haqidagi fikr-mulohazalari bu boradagi yangicha 
yondashuvlardan biridir. Biroq ona tili о‘qitishda shunday mavzular bо‘ladiki, ularning ta’limida 
didaktik о‘yinlardan kо‘ra an’anaviy amaliy ishlar orqali kerakli natijaga erishish mumkin bо‘ladi. 
Ta’kidlash kerakki, talaffuzning imloga va, aksincha, yozuvning og‘zaki nutqqa ta’siri bо‘lishi 
tabiiy. Fan-texnika qanchalik shiddat bilan rivojlanmasin, zamonu zaminlar о‘zgarmasin, baribir 
insoniyat uchun yozma nutq masalasi hech qachon о‘z mohiyatini yо‘qotmaydi. Shunday ekan, bu 
masala hamisha ta’limning birinchi darajali muammosi bо‘lib qolaveradi. (Davrimiz kishilarining 
savodxonlik darajasi bilan maqtanib bо‘lmay qoldi. Maktab partasida о‘tirgan о‘quvchining 
yozma nutqini imloviy, ishoraviy, uslubiy xatolardan tozalashga о‘qituvchilarning qurbi yetmay 
qolayotganligini hech bir sabab bilan oqlab bо‘lmaydi.)

 О‘quvchilar о‘z ona tili imkoniyatlaridan mahorat bilan samarali foydalansalar, о‘z fikrlarini 
ta’sirchan, tushunarli bayon qila olsalar, ajdodlardan qolgan boy ilmiy, badiiy merosni chuqur 
anglash darajasida о‘z tilini bilsalar, ona tili ta’limi о‘z maqsadiga erishgan bо‘ladi. Buning uchun 
ona tili darslarida foydalaniladigan о‘quv materiallari nihoyatda puxta ishlanishi, kо‘nikmalarni 
kompleks tarzda shakllantirish imkoniyatiga ega bо‘lishi lozim. Bir paytning о‘zida ham talaffuz, 
ham imlo, ham sо‘z boyligini oshirish, qolaversa, mustaqil fikrlashga yо‘naltirishga sharoit 
yaratish zarurati takrorlash jarayonini taqozo etadi, bu esa nutqiy mahoratni oshiradi.

О‘quvchi nutqiy malakasining shakllanishi va rivojlanishiga zamin yaratuvchi fonetika, 
orfografiya, orfoepiya, punktuatsiya bо‘limlarini о‘qitishda mashqlardan muntazam foydalanish, 
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qolgan bо‘limlarni esa topshiriqlar asosida о‘qitish, fikrimizcha, kutilgan natijani beradi. 
 Avvalo, boshlang‘ich sinf “Ona tili” darsliklarida talaffuz va imlo qoidalarini amaliy 

singdirishga kо‘proq e’tibor qaratilishi, talaffuz ustida ishlash keyingi sinflarda ham uzluksiz 
davom ettirilishi lozim. Zero, madaniyatlilikning eng muhim belgisi kishining tо‘g‘ri sо‘zlay 
olishi hamda xatosiz yoza bilishidir. 

Nutqning ta’sirchan, mazmunli bо‘lishida tilning sо‘zdan boshqa ifoda vositalaridan ham 
о‘rinli va unumli foydalanish lozim. Masalan, xalq maqollari nafaqat “Adabiyot”, balki “Ona 
tili” darsliklarida ham kо‘proq keltirilsa, foydadan xoli bо‘lmaydi. U «yashash qoidalari» sifatida 
о‘quvchiga oddiy misolga qaraganda kо‘proq ma’lumot beradi. Xususan, fonetika mavzularini 
о‘qitishda bu jihatga e’tibor qilish zarurati mavjud. Chunki, fonetika tovushlar talaffuzi bilan 
bog‘liq bо‘lib, maqollar ma’lum ohangdorlikka egadir. 
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“YASSAVIY VA UBAYDIY IJODIDA ZIKR TALQINI: TASAVVUFIY-BADIIY 
MUSHTARAKLIK”

Murodova Gulchehra Azamat qizi
Buxoro davlat pedagogika instituti o‘qituvchisi

Annotatsiya: Mazkur maqolada Ahmad Yassaviy va Ubaydiy ijodida zikr tushunchasining 
tasavvufiy-badiiy talqini tadqiq etiladi. Zikrning inson ruhiyati, ma’naviy kamoloti, nafs tarbiyasi 
va ilohiy haqiqatni anglashdagi o‘rni tahlil qilinadi. Yassaviy hikmatlari hamda Ubaydiy she’riy 
merosida zikr motivining ifodalanish xususiyatlari, uning ishq, tavba, sabr, ixlos, ma’rifat va ruhiy 
poklanish kabi tasavvufiy tushunchalar bilan aloqadorligi yoritiladi. 

Kalit so‘zlar: zikr, tasavvuf, hikmat, she’riyat, nafs, ma’rifat, ishq, ruhiy kamolot, ilohiy 
haqiqat.

Аннотация: В данной статье исследуется суфийско-художественная интерпретация 
понятия зикра в творчестве Ахмада Ясави и Убайди. Анализируется роль зикра в духовном 
мире человека, его нравственном совершенствовании, воспитании нафса и постижении 
божественной истины. Освещаются особенности выражения мотива зикра в хикматах 
Ясави и поэтическом наследии Убайди, а также его связь с такими суфийскими понятиями, 
как любовь, покаяние, терпение, искренность, познание и духовное очищение.

Ключевые слова: зикр, суфизм, хикмат, поэзия, нафс, познание, любовь, духовное 
совершенствование, божественная истина.

Abstract: This article examines the Sufi and artistic interpretation of the concept of dhikr in 
the works of Ahmad Yasawi and Ubaydiy. It analyzes the role of dhikr in the spiritual world of 
the individual, moral and spiritual development, discipline of the ego (nafs), and comprehension 
of divine truth. The article also highlights the specific features of the dhikr motif in Yasawi’s 
Hikmats and Ubaydiy’s poetic heritage, as well as its relationship with such Sufi concepts as love, 
repentance, patience, sincerity, spiritual knowledge, and spiritual purification.

Keywords: dhikr, Sufism, hikmat, poetry, nafs, spiritual knowledge, divine love, spiritual 
perfection, divine truth.

Kirish. O‘zbek mumtoz adabiyoti taraqqiyotida tasavvufiy tafakkur alohida ahamiyat kasb 
etadi. Tasavvuf adabiyoti insonning ichki dunyosini anglash, nafsni tarbiyalash, ruhiy poklanish 
va ma’naviy yetuklikka intilish kabi masalalarni badiiy ifodalash imkonini berdi. Tasavvuf 
adabiyotining turkiy xalqlar adabiyotidagi eng muhim namoyandalaridan biri Ahmad Yassaviydir. 
Shoir hikmatlari xalq tiliga yaqinligi, ta’sirchan ifoda usuli hamda insonni ezgulik sari chorlovchi 
mazmuni bilan keyingi davr ijodkorlariga katta ta’sir ko‘rsatdi. Yassaviy asos solgan adabiy-
ma’naviy an’ana keyingi davrlarda ham davom etdi. Ana shunday ijodkorlardan biri Ubaydiy 
bo‘lib, uning asarlarida Yassaviyga xos tasavvufiy qarashlar yangi adabiy jarayonda o‘ziga xos 
shaklda namoyon bo‘ladi. 

Tasavvufshunos olim Ibrohim Haqqulov hikmat janri, uning turlari hamda Ubaydiyning 
hikmatnavislikdagi o‘rniga quyidagicha izoh beradi: “Hikmat aslida, insonning borliq va ashyolar 
haqiqatini iqtidori qadar bilish, shunga ko‘ra harakat qilishni o‘rgatuvchi bir ilmdir. Hikmat tabiiy, 
riyoziy va ilohiy deya uch qismga ajratilgan. Xoja Ahmad Yassaviyning hikmatlari uchinchi turga 
mansub bo‘lib, uning bosh sharti olam sir-asrorini odamning o‘zini anglashi orqali kashf etishdir. 
Ubaydiy ham hikmatnavislikda shu yo‘lni tanlagan desak, aslo xato bo‘lmaydi. [1;4-b.]

Ahmad Yassaviyning hikmatnavislik an’anasi uning o‘zidan keyin yetishib chiqqan izdoshlari 
va Yassaviy maktabidan ta’sirlangan shoirlar ijodida ham izchillikda davom etgan. Qul Ubaydiy 
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ham o‘z ijodida hikmat janriga murojaat qilganini ayrim baytlarida bevosita ifodalaydi:
Ilmning chavgoni birla ma’rifat maydonida
Hikmat ahli kibi hikmat go‘yini urdim mano. [1;49-b.]
Adabiyotlar tahlili va metodlar. Ilohiy zikr tasavvuf adabiyotidagi markaziy tushunchalardan 

biri sanaladi. “Zikr” so‘zi arab tilida “eslash”, “yodga olish”, “unutmaslik” va “o‘tgan holatlardan 
ibrat olish” kabi ma’nolarni bildiradi. Tasavufda zikr oddiy harakatni ifodalamaydi. Har bir 
tariqatda o‘ziga xos zikr shakllari, nomlari hamda zikr odobi mavjud. Shulardan biri “zikri arra” 
bo‘lib, yassaviylikda o‘tirib hamda tik turib qilinadigan zikr sanaladi. Zikr qilish davomida Allohni 
eslash, Uni yodda tutish, g‘aflatdan saqlanish va “La ilaha illalloh” kabi kalimalarni takrorlash 
muhim. Tasavvufda zikr shuningdek, “Alloh-Alloh”, “Hu-Hu”, “Hay-Hay” kabi iboralarni shayx 
nazorati ostida jamoaviy tarzda takrorlash shaklida ham amalga oshiriladi. Barcha tasavvufiy 
tariqatlarda zikr qilish shakllari ikki turga bo‘linadi: oshkora (jahriy) va yashirin (sirli). Oshkora 
zikr - ya’ni Allohni ovoz chiqarib madh etish shakli boshqa tariqatlarda ham mavjud bo‘lsa-da, 
Xoja Ahmad Yassaviy yo‘lida alohida ustunlikka ega. Allohni eslashning o‘ziga xos shakli esa 
“zikr arra” bo‘lib, bu usul faqat Yassaviy maktabiga xos bo‘lib, Yassaviy maktabi vakillarining 
qarashicha, “Zikr - bu insonni oliy darajaga olib chiquvchi vosita”. Hu - Olloh taoloning ismlaridan 
biri bo‘lib, 3-shaxs birlikdagi “U” ma’nosini bildiradi. So‘fiylar ko‘proq shu so‘zni takrorlab zikr 
qiladilar.

“Yassaviylikka ko‘ra, solik zikr chog‘ida zikrulloh shiddatidan terlaydi va undagi tariqat 
junubi faqatgina ter suvi bilan yuviladi. Tariqat junubi-muriddagi ma’naviy nopoklik. Zikr qilish 
tariqatning bosh asoslaridan sanalib, sayru suluk martabasidan zikr jarayonisiz o‘tib bo‘lmaydi. 
Zikr murid qalbidan nafsoniy va shaytoniy vasvasalarni chiqarib tashlab, ko‘nglini poklaydi. 
”[2;49]

Qul Xoja Ahmadni ushbu so‘zi orzu erur, 	
Orzusig‘a yetolmayin qayg‘u yeyur. 
Taqlid qilib Hu zikrini oytib yurur, 
Hu-Hu desam sohibdilon bo’lg‘oymukin? [3;326]
Allohni zikr qilish mazmunidagi yuqoridagi hikmatning tuzilishiga e’tibor berilsa, uning 

birinchi uch misrasi yakuniy savolga asos bo‘lib xizmat qiladi. Birinchi misrada “orzu”, 
ikkinchisida “qayg‘u”, uchinchisida “taqlid” va “Hu zikri”, to‘rtinchisida esa “sohibdil” konseptlari 
yuzaga keladi. Bular alohida-alohida tushunchalar emas, balki lirik subyektning ruhiy harakatini 
ifodalovchi yagona zanjirning tarkibiy qismlaridir. Mazkur zanjirni orzu – yetishmaslik – iztirob 
– zikr – o‘zini tekshirish – sohibdillik tarzida tavsiflash mumkin. “Hu” Allohga ishora qiluvchi 
tasavvufiy zikr shakli bo‘lsa, “Alloh” bevosita ilohiy Zot nomini bildiradi. Yassaviy poetikasida 
“Hu” shu tariqa oddiy zikr birligi chegarasidan chiqib, ilohiy murojaat, ruhiy o‘zgarish va ishqiy 
tajribaning poetik signaliga aylanadi. Birinchi hikmatda bu signal insonni o‘z qalbini tekshirishga 
undasa, ikkinchisida u qalbni “o‘rtantiruvchi” ichki tajribaga aylanadi. Shuning uchun mazkur 
ikki matnni birgalikda o‘rganish Yassaviy tasavvufiy poetikasining muhim qonuniyatini — tashqi 
zikrdan ichki kechinmaga, takrordan ruhiy o‘zgarishga, taqliddan qalbiy idrokka tomon harakatni 
ochib beradi.

Rahmatidin umid tutsang, Sahar turg‘il,
Kecha yotmay, Kunduz yig‘lab haqni topqil
Ondin so‘ngra arig‘ bo‘lub, nafsni tepgil…
Nafsni tepib, Haqqa qulluq qilmayinmu? [3;335]
Yassaviy Alloh rahmatiga yetishish uchun sahar turib, Haq yodi uchun zikr qilishni afzal 

biladi. Ushbu mazmun Ubaydiy hikmatlarida quyidagicha:
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Yo Hu desam, yo Alloh, kayfiyatimda nogoh,
O‘rtanmakdur ishim, oh, oshiq sahar vaqtinda [1;38-b.]
Xulosa. Yassaviy va Ubaydiy ijodida zikr tasavvufiy tafakkurning muhim tushunchalaridan 

biri sifatida namoyon bo‘ladi. Har ikki ijodkor she’riyatida zikr insonning botiniy olamini poklash, 
nafsni jilovlash, ruhiy kamolotga erishish hamda Haqqa yaqinlashish vositasi sifatida talqin etiladi. 
Yassaviy hikmatlarida zikr ko‘proq muridning ruhiy tarbiyasi, tavba, sabr, ixlos va nafs bilan 
kurash jarayoni bilan uzviy bog‘langan holda ifodalanadi. Zikrning muntazam ado etilishi inson 
qalbini uyg‘otuvchi va uni ma’naviy komillik sari yetaklovchi omil sifatida ko‘rsatiladi. Ubaydiy 
ijodida esa zikr mazmuni ishq, ma’rifat, tavhid va ilohiy visol g‘oyalari bilan uyg‘unlashadi. 
Shoir zikr orqali insonning tashqi faoliyatidan ko‘ra ichki kechinmalariga, qalb va ruh holatiga 
ko‘proq e’tibor qaratadi. Shu jihatdan zikr uning she’riyatida nafaqat diniy-amaliy tushuncha, 
balki badiiy-falsafiy mazmun kasb etadi. Yassaviy va Ubaydiy ijodida zikr talqinida mushtarak 
jihatlar bilan bir qatorda individual poetik xususiyatlar ham mavjud. Yassaviyda zikr tariqat va 
ruhiy tarbiya bilan chambarchas bog‘liq bo‘lsa, Ubaydiyda uning ishqiy-irfoniy va poetik talqini 
yanada keng namoyon bo‘ladi. Demak, zikr motivi har ikki ijodkor merosida insonning ma’naviy 
yuksalishi va ilohiy haqiqatni anglash jarayonini ifodalovchi muhim badiiy vositalardan biridir.

Adabiyotlar ro‘yxati:
1.	 Muhammad Hamzaxon Abdullayev, Jamoliddin Abdullayev. Ubaydiy. Hikmatlar. –

Toshkent: Movarounnahr, 2020. –165 b.
2.	 Ҳасан Н. Аҳмад Маҳмуд Ҳазиний (ҳаёти ва ижоди). – Тошкент: ФАН, 2001. – 104 б.
3.	 Ahmad Yassaviy. Umring yeldek o‘taro. “Muharrir” nashriyoti. 2020.
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GENDER KONSEPTINI BADIIY MATNDA KOMPLEKS O‘RGANISH 
Shukurova Matluba Xoshimovna

Toshkent davlat o‘zbek tili va adabiyoti universiteti

Annotatsiya. Maqolada o‘zbek badiiy matnida gender konseptining lingvopoetik, lingvomadaniy 
va lingvokognitiv xususiyatlari yaxlit tizim sifatida tahlil qilinadi. Gender konsepti biologik jinsga 
oid nominatsiyalar yig‘indisi emas, balki ijtimoiy maqom, madaniy tajriba, aksiologik baho, 
individual xarakter, kommunikativ vaziyat va mualliflik talqini o‘zaro ta’sirida shakllanadigan 
dinamik konseptual tuzilma ekanligi asoslanadi. AYOL va ERKAK makrokonseptlarining 
mazmuniy mikrokonseptlari hamda ularni kesib o‘tuvchi funksional-aksiologik mikromaydonlar 
tavsiflanadi. Badiiy metafora, o‘xshatish, epitet, frazeologizm, milliy-madaniy predmet va 
marosim nomlarining gender mazmunini shakllantirishdagi vazifasi misollar asosida ochib 
beriladi. Shuningdek, gender konseptining mazmuniy, prototipik, freym, syujet va kognitiv-
ziddiyat modellari, assotsiativ maydon hamda badiiy matn idrokining psixolingvistik bosqichlari 
yoritiladi. Tahlil natijasida gender mazmuni lisoniy signal, poetik mexanizm, konseptual farq, 
aksiologik yo‘nalish va matn funksiyasining o‘zaro munosabatida yuzaga kelishi ko‘rsatiladi.

Kalit so‘zlar: gender konsepti, gender konseptosferasi, AYOL makrokonsepti, ERKAK 
makrokonsepti, verbalizator, lingvopoetika, lingvomadaniyat, kognitiv model, assotsiativ maydon, 
psixolingvistika.

Abstract. The article examines the linguopoetic, linguocultural and linguocognitive realization 
of the gender concept in Uzbek literary texts. It argues that gender in literary discourse is not 
limited to biological-sex nominations but emerges through the interaction of social status, 
cultural experience, axiological evaluation, individual character, communicative situation and 
authorial interpretation. The paradigmatic structure of the WOMAN and MAN macroconcepts 
is described through content-based microconcepts and functional-axiological fields. The role 
of metaphor, simile, epithet, phraseology, culturally marked objects and rituals in constructing 
gender meanings is analyzed. The article also outlines the semantic, prototypical, frame, plot-
based and cognitive-conflict models of gender conceptualization, together with associative and 
psycholinguistic dimensions of literary interpretation.

Keywords: gender concept, gender conceptual sphere, WOMAN macroconcept, MAN 
macroconcept, verbalizer, linguopoetics, linguoculture, cognitive model, associative field, 
psycholinguistics.

Аннотация. В статье рассматриваются лингвопоэтические, лингвокультурологические 
и лингвокогнитивные особенности реализации гендерного концепта в узбекском 
художественном тексте. Обосновывается положение о том, что гендерный концепт не 
сводится к совокупности номинаций биологического пола, а формируется во взаимодействии 
социального статуса, культурного опыта, аксиологической оценки, индивидуального 
характера, коммуникативной ситуации и авторской интерпретации. Описывается 
парадигматическая структура макроконцептов ЖЕНЩИНА и МУЖЧИНА, анализируется 
роль художественных средств и национально-культурных кодов в формировании гендерного 
содержания. Особое внимание уделяется когнитивным моделям, ассоциативному полю и 
психолингвистическим аспектам восприятия художественного текста.

Ключевые слова: гендерный концепт, гендерная концептосфера, макроконцепт, 
вербализатор, лингвопоэтика, лингвокультура, когнитивная модель, ассоциативное поле.
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1. KIRISH (INTRODUCTION)
Zamonaviy tilshunoslikda antropotsentrik paradigma til birliklarini inson tafakkuri, tajribasi, 

madaniy xotirasi va kommunikativ faoliyati bilan uzviy aloqada o‘rganishni taqozo etmoqda. 
Bunday yondashuvda badiiy matn faqat estetik shakl yoki axborot uzatish vositasi sifatida emas, 
balki muayyan jamiyatning qadriyatlari, ijtimoiy munosabatlari va borliq haqidagi tasavvurlarini 
mujassamlashtiruvchi murakkab konseptual makon sifatida talqin qilinadi. Gender konsepti ana 
shu makonda til, madaniyat va individual badiiy tafakkur kesishgan nuqtada namoyon bo‘ladi.

Gender va til munosabatini tadqiq etishda genderni o‘zgarmas biologik belgilarga 
tenglashtirmaslik muhim metodologik shartdir. P. Eckert va S. McConnell-Ginet genderni ijtimoiy 
amaliyot bilan bog‘liq dinamik kategoriya sifatida izohlaydi [1]. J. Sunderland genderning 
diskursiv ifodalanishi va ijtimoiy munosabatlar bilan aloqasiga e’tibor qaratadi [2]. Kognitiv 
tilshunoslikda esa konseptual kategoriyalash, prototip va metaforik tafakkur til birliklari orqali 
inson tajribasining qanday tashkil etilishini tushuntirishga xizmat qiladi [3; 4].

O‘zbek tilshunosligida konsept, gender, oila, ayol obrazi va badiiy matnning antropotsentrik 
tahliliga oid izlanishlar muayyan nazariy zamin yaratgan. Biroq o‘zbek badiiy matnidagi AYOL va 
ERKAK makrokonseptlarining o‘zaro munosabati, ularning paradigmatik verbalizatorlari, poetik 
qayta ishlanishi, milliy-madaniy kodlanishi va kognitiv modellarini bir tizimda o‘rganish ehtiyoji 
saqlanib qolmoqda. Mazkur maqolaning dolzarbligi gender konseptini alohida nominatsiyalar 
doirasida emas, balki badiiy matnning semantik, poetik, madaniy va idrokiy qatlamlari birligida 
tahlil qilish zarurati bilan belgilanadi.

Tadqiqotning maqsadi o‘zbek badiiy matnida gender konseptining lingvopoetik, lingvomadaniy 
va lingvokognitiv voqelanish mexanizmlarini aniqlash, AYOL va ERKAK makrokonseptlarining 
tarkibiy munosabatlarini tavsiflash hamda ularni tahlil qilishning izchil modelini asoslashdan iborat. 
Ushbu maqsad doirasida gender konsepti va gender konseptosferasi farqlanadi; makrokonseptlar 
tarkibidagi mikrokonseptlar va funksional-aksiologik mikromaydonlar aniqlanadi; poetik 
vositalarning konseptual hamda baholovchi vazifasi ochib beriladi; milliy-madaniy birliklar va 
kognitiv modellar tahlil qilinadi.

2. TADQIQOT METODOLOGIYASI (METHODS)
Tadqiqot materiali sifatida o‘zbek she’riy va nasriy matnlarida gender konseptosferasini 

voqelantiruvchi lisoniy birliklar, shuningdek, dissertatsiyada tahlil qilingan badiiy parchalar va 
o‘zbek tili milliy-madaniy birliklariga oid assotsiativ lug‘at materiallari olindi. Tahlilda tavsiflash, 
tasniflash, kontekstual-semantik, komponent, konseptual, lingvopoetik, lingvomadaniy va 
aksiologik tahlil usullaridan foydalanildi.

Metodologik jihatdan gender konsepti muayyan gender hodisasiga oid bilim, baho va 
assotsiatsiyalar tuzilmasi sifatida, gender konseptosferasi esa shu konseptlarning o‘zaro 
bog‘langan, iyerarxik va dinamik milliy-madaniy hamda badiiy tizimi sifatida talqin qilinadi. Shu 
farqlash tahlil birligini aniqlashda muhim: alohida “ona”, “ota”, “kelin”, “yigit” nominatsiyasi 
konseptning o‘zi bilan tenglashtirilmaydi, balki uning matnda faollashgan mazmuniy qatlamini 
ko‘rsatuvchi verbalizator sifatida qaraladi.

Tahlil uch o‘zaro bog‘liq bosqichda olib borildi. Birinchi bosqichda bevosita nominatsiyalar, 
qarindoshlik nomlari, maqom va faoliyatni bildiruvchi birliklar aniqlanib, AYOL va ERKAK 
makrokonseptlari doirasida guruhlandi. Ikkinchi bosqichda metafora, o‘xshatish, epitet, 
frazeologizm, takror, parallelizm, ramz va detal kabi poetik vositalarning kontekstual vazifasi 
tekshirildi. Uchinchi bosqichda madaniy kodlar, assotsiativ aloqalar, freym va syujet modellari 
hamda o‘quvchi idroki bilan bog‘liq psixolingvistik jarayonlar umumlashtirildi.

Genderga oid birliklarni aniqlashda uch ma’no qatlami farqlanadi: lug‘aviy-nominativ ma’no, 
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milliy-madaniy konnotatsiya va konkret matnda yuzaga keladigan individual-estetik ma’no. 
Masalan, “ro‘mol”, “beshik”, “belbog‘” yoki “chopon” birliklari o‘z-o‘zidan gender belgisi 
hisoblanmaydi. Ularning genderologik qiymati personaj maqomi, syujet, tarixiy-madaniy muhit 
va mualliflik yondashuvi bilan bog‘liq holda yuzaga chiqadi. Xuddi shuningdek, badiiy obrazdagi 
muayyan xususiyatni barcha ayol yoki erkaklarga xos universal belgi sifatida umumlashtirishdan 
tiyilish metodologik talab sifatida qabul qilindi.

Assotsiativ qatlamni tavsiflashda D. Lutfullayeva, R. Davlatova va B. Tojiboyev tomonidan 
tuzilgan “O‘zbek tili assotsiativ lug‘ati (milliy-madaniy birliklar)” materiallaridan foydalanish 
imkoniyati hisobga olindi [5]. Mazkur lug‘atda “ayol” va “erkak” leksemalari bevosita stimul 
sifatida berilmaganligi sababli, gender aloqalari “alla”, “beshik”, “chimildiq”, “belbog‘”, 
“angishvona”, “chопon” singari milliy-madaniy stimullar orqali bilvosita kuzatiladi. Shu bois bu 
materiallar mustaqil yangi tajriba natijasi sifatida emas, mavjud assotsiativ zahirani talqin qilish 
manbasi sifatida qo‘llanadi.

3. NATIJALAR (RESULTS)
3.1. AYOL va ERKAK makrokonseptlarining paradigmatik tuzilishi
Tahlil natijalari o‘zbek badiiy matnida gender konseptosferasining AYOL va ERKAK 

makrokonseptlari iyerarxik hamda tarmoqli tuzilishga egaligini ko‘rsatadi. AYOL 
makrokonseptining mazmuniy mikrokonseptlari qatoriga ona, qiz, xotin/rafiqa, kelin, opa, singil, 
buvi/momo, qaynona kabi birliklar kiradi. Ular qarindoshlik, yosh, nikoh yoki ijtimoiy maqomni 
ifodalaydi. Olima, o‘qituvchi, shifokor, shoira, dehqon, chevar, rahbar kabi nominatsiyalar esa 
ayolning kasbiy va ijtimoiy faoliyatini verbalizatsiya qiladi. Shu tariqa AYOL makrokonsepti faqat 
oilaviy munosabatlar bilan chegaralanmay, bilim, mehnat, ijod, kasbiy mahorat va mustaqillik 
belgilarini ham qamrab oladi.

ERKAK makrokonseptining mazmuniy mikrokonseptlari erkak, yigit, ota, o‘g‘il, er, kuyov, 
aka/uka, bobo/chol singari birliklar orqali voqelanadi. Bu nominatsiyalar umumiy gender 
belgisidan tashqari yosh, qarindoshlik, nikoh, avlod va ijtimoiy maqomni farqlaydi. Makrokonsept 
tarkibidagi mas’uliyat, himoya, mehnat, mardlik, g‘urur, sadoqat, vorislik, hissiyot, hukmronlik 
va ojizlik kabi belgilar esa birgina mikrokonseptga tegishli bo‘lmay, turli mazmuniy uzvlarni 
kesib o‘tuvchi funksional-aksiologik mikromaydonlarni hosil qiladi.

Mazkur tasnifda mikrokonsept va mikromaydonni farqlash zarur. Mikrokonsept shaxsning 
muayyan qarindoshlik yoki ijtimoiy maqomini belgilasa, funksional-aksiologik mikromaydon turli 
maqomlarda takrorlanishi mumkin bo‘lgan faoliyat, xususiyat va baho belgilarini birlashtiradi. 
Masalan, mehr, sadoqat, mas’uliyat va mehnat ayol yoki erkakka mutlaq tegishli atributlar emas; 
ular ona, ota, farzand, turmush o‘rtoq yoki boshqa personajlar obrazida turlicha namoyon bo‘lishi 
mumkin. Demak, ayol va erkak makrokonseptlari ikki yopiq, o‘zaro mutlaq qarama-qarshi 
semantik tizimni tashkil etmaydi.

Makrokonseptning yadro va periferiyasi ham tayyor, o‘zgarmas ro‘yxat sifatida belgilanmaydi. 
Yadro nominativ birliklar va matnda takroran faollashadigan belgilar bilan shakllansa, kasb, 
faoliyat, baholovchi sifatlar va individual xarakterga oid birliklar kontekstga qarab turli periferik 
qatlamlarni yuzaga chiqaradi. Ijtimoiy tajribadagi o‘zgarishlar esa ayrim periferik belgilarni 
markazga olib chiqishi mumkin. Shu sababli badiiy matndagi gender tuzilmasi dinamik va ochiq 
konseptual tizim sifatida talqin qilinadi.

3.2. Gender konseptining lingvopoetik verbalizatsiyasi
Gender mazmuni badiiy matnda bevosita nominatsiyalar bilangina emas, metafora, o‘xshatish, 

epitet, frazeologizm, mubolag‘a, gradatsiya, antiteza, takror, parallelizm, murojaat, ramz va detal 
orqali ham shakllanadi. Bu vositalarning vazifasi shunchaki obrazlilikni kuchaytirishdan iborat 
emas: ular muayyan belgini markazlashtiradi, personajning konseptual maqomini belgilaydi va 
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mualliflik bahosini yuzaga chiqaradi. Shuning uchun lingvopoetik tahlil lisoniy signal, poetik 
mexanizm, konseptual talqin, aksiologik yo‘nalish va matn funksiyasi ketma-ketligida olib 
borilishi lozim.

E. Siddiqovaning “Begim onam, sabr daraxtim” she’rida ona mikrokonsepti fitomorfik metafora 
asosida shakllanadi. Ona daraxtga, farzandlar uning shoxlaridagi polaponlarga, hayot sinovlari esa 
daraxtni butaydigan shamollarga qiyoslanadi. Daraxtning ildizga egaligi, bardoshliligi, panoh va 
avlod davomiyligi bilan bog‘liq belgilari ona obraziga ko‘chiriladi. “To‘rtta fasl gullaydi” ifodasi 
metafora va mubolag‘ani birlashtirib, onalikni sabr va fidoyilikning yuksak darajasi sifatida poetik 
ideallashtiradi. Biroq mazkur belgi barcha onalarning tabiiy xususiyati sifatida emas, muayyan 
muallif yaratgan individual-badiiy model sifatida talqin qilinishi kerak.

Muhammad Yusufning “Ota” she’ridagi “Qabrdan qo‘l cho‘zib turgan qalqonim bor” misrasida 
ota obrazi “qalqon” metaforasi orqali ifodalanadi. Qalqonning xavfdan saqlash va zarbani 
qaytarish semalari otaning farzand xotirasida saqlanib qolgan ruhiy tayanchligi bilan bog‘lanadi. 
Bu yerda an’anaviy “ota – himoyachi” modeli aynan takrorlanmaydi: jismoniy himoya belgisi 
xotira, sog‘inch va ma’naviy tayanch mazmuniga transformatsiyalanadi. Demak, metafora mavjud 
gender modelini yangi semantik qatlam bilan boyitadi.

A. Oripovning “Qasam dara” she’ridagi “Qafasdagi sherdan vahshiyroq” o‘xshatishi ovchi 
personajning muayyan vaziyatdagi ruhiy zo‘riqishi va g‘azabini kuchaytiradi. Zoomorfik 
etalonning gender qiymati “erkak – tajovuzkor” kabi umumlashtiruvchi hukmni bermaydi; u 
konkret personaj, vaziyat va mualliflik bahosi bilan belgilanadi. O. Hojiyevaning “Ayol” she’ridagi 
“Oqshom pari qizday silkitar ro‘mol” misrasida esa o‘xshatish, ro‘mol detali, “bir etak bolasin 
jamlab quchoqda” hamda “qozonga o‘t yoqar” birliklari ayol va ona obrazining muayyan milliy-
madaniy talqinini yaratadi. Bu poetik manzara ham barcha ayollarga xos universal vazifa emas, 
balki matnda ideallashtirilgan badiiy qiyofadir.

Keltirilgan misollar gender konseptining lingvopoetik voqelanishida kamida uch yo‘nalishni 
farqlashga imkon beradi: reproduktiv yo‘nalishda mavjud madaniy model estetik qayta ishlanib 
mustahkamlanadi; transformativ yo‘nalishda tanish modelga yangi belgilar qo‘shilib, uning 
semantik chegarasi kengayadi; ziddiyatli yo‘nalishda esa stereotipik kutilma personajning real 
xatti-harakati yoki mualliflik bahosi bilan mos kelmaydi. Shunday qilib, poetik obraz gender 
stereotipining oddiy nusxasi emas, uni tasdiqlashi, murakkablashtirishi yoki qayta baholashi 
mumkin.

3.3. Gender konseptosferasining lingvomadaniy qatlamlari
Gender konseptosferasining lingvomadaniy tarkibi qarindoshlik nominatsiyalari, shaxs nomlari, 

kiyim va predmet detallari, marosim nomlari, makon birliklari, paremiya va frazeologizmlar, 
murojaat hamda nutqiy etiket birliklari orqali namoyon bo‘ladi. Bunday birliklar milliy xotirada 
shakllangan bilimlarni faollashtiradi, biroq ularning gender qiymati lug‘aviy ma’nodan avtomatik 
ravishda kelib chiqmaydi. U personajning maqomi, syujetdagi vazifasi, tarixiy-madaniy muhit va 
mualliflik pozitsiyasi bilan birgalikda aniqlanadi.

Masalan, “ostona” va “chimildiq” birliklari oddiy makon nomi bo‘lish bilan birga, badiiy 
kontekstda maqom almashinuvi, nikoh va yangi oilaga kirish bilan bog‘liq ramziy mazmunni 
faollashtiradi. Ostona qizning ota uyidan kelin sifatida boshqa uyga o‘tishi yoki farzandning 
mustaqil hayotga chiqishi kabi vaziyatlarda hududlar orasidagi chegara emas, balki yangi ijtimoiy 
maqomning ramziy nuqtasi sifatida talqin qilinishi mumkin. Chimildiq esa nikoh va yangi oila 
mazmunini ifodalovchi madaniy makon belgisiga aylanadi.

Murojaat birliklari ham gender konseptosferasining faol qatlamidir. “Opa”, “singlim”, “aka”, 
“otaxon”, “onaxon”, “buvijon”, “bolam” kabi birliklar genealogik qarindoshlikni bildirish bilan 
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cheklanmay, hurmat, yosh farqi, mehr, ijtimoiy yaqinlik yoki nasihat munosabatini ifodalashi 
mumkin. “Singlim” samimiy g‘amxo‘rlikni, “bolam” esa kontekstga ko‘ra mehr, nasihat, 
hukmronlik yoki kinoyani yuzaga chiqaradi. Demak, bunday etiket birliklarining pragmatik va 
gender mazmuni intonatsiya, dialogik vaziyat hamda suhbatdoshlar o‘rtasidagi ijtimoiy masofa 
bilan belgilanadi.

Oila konsepti AYOL va ERKAK makrokonseptlarini bog‘lovchi politsentrik tuzilma sifatida 
namoyon bo‘ladi. Uning badiiy gender mazmuni mazmuniy, aksiologik, kommunikativ-pragmatik, 
milliy-hududiy qatlamlar hamda ziddiyatlar o‘zaro ta’sirida shakllanadi. Oila munosabatlari 
yaqinlik, o‘zaro yordam, mas’uliyat, hokimiyat va istak bilan bog‘liq modellarni faollashtiradi. 
“Uy”, “hovli”, “nikoh”, “to‘y”, “chimildiq”, “kelinsalom”, “duo” kabi birliklar oilani faqat makon 
yoki marosim sifatida emas, balki qadriyatlar va ijtimoiy munosabatlar tizimi sifatida badiiy talqin 
qilishga xizmat qiladi.

3.4. Gender konseptining lingvokognitiv va psixolingvistik modellari
Lingvokognitiv tahlilda lisoniy birlikning lug‘aviy-semantik mazmuni bilan birga, u 

faollashtiradigan bilim strukturasi va matndagi konseptual aloqalar ham hisobga olinadi. Badiiy 
gender konseptini tahlil qilishda mazmuniy, prototipik belgili, freym, asar syujeti va kognitiv-
ziddiyat modellari farqlanadi. Mazmuniy model ota-farzand, ona-farzand, er-xotin, aka-singil 
kabi munosabatlarni belgilaydi. Prototipik model madaniy xotirada shakllangan kutilmalarni 
faollashtiradi, biroq bu kutilmalar barcha personajlar uchun majburiy yoki o‘zgarmas me’yor 
hisoblanmaydi.

Freym modeli gender maqomini muayyan vaziyat va munosabatlar tarkibida ko‘rsatadi. 
Masalan, nikoh, farzand tarbiyasi, oilani ta’minlash yoki kelin bo‘lib tushish kabi ssenariylarda 
ishtirokchilar, ularning maqomi, vazifasi va o‘zaro munosabati faollashadi. Syujet modeli esa 
mazkur ssenariyning bajarilishi, buzilishi yoki qayta tuzilishini kuzatadi. Kognitiv-ziddiyat modeli 
personajning kutilgan prototipga mos kelmasligi, ijtimoiy rol va real xatti-harakat o‘rtasidagi 
tafovut, yoki muallif bahosi bilan personaj o‘z-o‘zini anglashining farqlanishini ochishga imkon 
beradi.

Shu asosda individual gender farqini tiklash uchun quyidagi izchillik taklif etiladi: nominatsiya 
– mazmuniy maqom – freym – prototipik belgilar – real xatti-harakat – kognitiv moslik yoki 
ziddiyat – aksiologik natija. Mazkur ketma-ketlik nominatsiyani tahlilning boshlang‘ich nuqtasi 
sifatida oladi, biroq xulosani faqat so‘zning lug‘aviy ma’nosiga bog‘lab qo‘ymaydi. Natijada 
personajning gender mazmuni matn davomida qanday o‘zgarishi, qaysi belgi markazlashishi va 
mualliflik bahosi qanday shakllanishi aniqlanadi.

Assotsiativ maydon gender konseptosferasining madaniy xotira bilan bog‘liq qatlamini yoritadi. 
Mavjud o‘zbek assotsiativ lug‘ati materiallari asosida qarindoshlik (ona, ota, buvi, bobo, qiz, yigit, 
kelin, kuyov), faoliyat (parvarish, kurash, mehnat, duo), marosim (to‘y, nikoh, beshik to‘yi, chilla, 
kelinsalom, aza), predmet (beshik, belbog‘, chopon, angishvona, surma), hissiy-aksiologik (mehr, 
hayo, g‘urur, mardlik, or-nomus) va intertekstual assotsiatsiyalarni farqlash mumkin. Assotsiativ 
reaksiyaning takrorlanishi yoki faolligi muayyan respondentlar guruhining madaniy xotirasidagi 
bog‘lanishlarni ko‘rsatadi, lekin biologik yoki ontologik mohiyatni belgilamaydi.

Psixolingvistik yondashuv badiiy matnni idrok etishda lisoniy signalning diqqatni 
faollashtirishi, tasavvur va xotira bilan bog‘lanishi, emotsional-aksiologik baholashni yuzaga 
chiqarishi hamda kontekstual mazmunni tiklashiga e’tibor qaratadi. Bu yerda psixolingvistik 
sxema yangi eksperimental natija emas, balki badiiy matn idrokining imkoniyatlarini tavsiflovchi 
nazariy modeldir. O‘quvchi umumiy-madaniy assotsiatsiyalarni matn kontekstida qayta tashkil 
etadi; shu jarayonda muallifning individual poetik modeli va personajning lisoniy maqomi bir-
biridan farqlanadi.
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4. MUHOKAMA (DISCUSSION)
Olingan natijalar gender konseptini faqat ayol va erkak nominatsiyalari yoki ularga an’anaviy 

tarzda biriktirilgan sifatlar orqali izohlash yetarli emasligini ko‘rsatadi. Badiiy matnda gender 
mazmuni nominatsiya, ijtimoiy maqom, faoliyat, madaniy belgi, aksiologik baho, individual 
xarakter va vaziyatning o‘zaro ta’sirida shakllanadi. Shu jihatdan konsept va konseptosfera 
o‘rtasidagi farq tahlilning nazariy aniqligini ta’minlaydi: birinchisi muayyan hodisaga oid bilim 
va baholar tuzilmasi bo‘lsa, ikkinchisi bunday tuzilmalarning o‘zaro bog‘langan tizimidir.

AYOL va ERKAK makrokonseptlarining paradigmatik tuzilishi ham qat’iy binar qarama-
qarshilikka asoslanmaydi. Mehr, muhabbat, sadoqat, mas’uliyat, mehnat, himoya, dard, sabr, 
jasorat, qo‘rquv singari belgilar bir makrokonseptning mutlaq mulki emas. Ular turli personajlarda 
turlicha namoyon bo‘lishi, ayrim hollarda stereotipik kutilmani tasdiqlashi, boshqa hollarda esa 
uni o‘zgartirishi mumkin. Shu sababli gender stereotipi empirik haqiqat yoki biologik mohiyat 
sifatida emas, matnda tasdiqlanishi, murakkablashishi yoki qayta baholanishi mumkin bo‘lgan 
madaniy-konseptual model sifatida qaralishi lozim.

Lingvopoetik va lingvomadaniy tahlilning o‘zaro to‘ldiruvchanligi ham muhim. Lingvopoetik 
yondashuv badiiy shaklning konseptual vazifasini, ya’ni metafora, o‘xshatish, epitet va boshqa 
vositalar orqali qaysi belgi markazlashtirilishini aniqlaydi. Lingvomadaniy yondashuv esa shu 
shakl ortida turgan umumiy tajriba, tarixiy xotira, urf-odat va qadriyatlarni ochadi. Biroq madaniy 
detalning mavjudligi uni avtomatik ravishda gender belgisi deb baholashga asos bo‘lmaydi; 
bunday xulosa kontekst, maqom, baho va syujet bilan tekshirilishi kerak.

Kognitiv modellar gender konseptining matn ichidagi dinamikasini ko‘rsatadi. Nominatsiya 
va prototip personaj haqidagi dastlabki kutilmani yuzaga keltirsa, real xatti-harakat va syujet 
rivoji ushbu kutilmani tasdiqlashi yoki unga zid kelishi mumkin. Aynan shu ziddiyat badiiy 
obrazning individual-estetik mazmunini kuchaytiradi. Assotsiativ va psixolingvistik qatlamlar esa 
o‘quvchining matnni anglash jarayonida umumiy madaniy bilimlarni qanday faollashtirishi va 
qayta talqin qilishini izohlash imkonini beradi.

Tadqiqotning muhim metodologik chegarasi shundaki, mavjud assotsiativ lug‘atdagi materiallar 
ayol va erkak leksemalariga bevosita berilgan stimul-javob tajribasi emas. Shu bois ulardan 
gender konseptining to‘liq psixolingvistik portretini yaratish uchun emas, balki milliy-madaniy 
stimullar bilan bog‘liq assotsiativ qatlamni bilvosita tavsiflash uchun foydalanish mumkin. Xuddi 
shuningdek, badiiy matndagi alohida obrazlardan butun jamiyat yoki barcha ayol-erkaklarga xos 
qat’iy xulosa chiqarish metodologik jihatdan asosli emas. Kelgusidagi tadqiqotlarda turli janr, 
davr va mualliflar korpusini qiyoslash, shuningdek, bevosita assotsiativ tajriba materiallari bilan 
badiiy tahlil natijalarini solishtirish istiqbolli yo‘nalish bo‘la oladi.

5. XULOSA (CONCLUSION)
O‘zbek badiiy matnida gender konsepti biologik jinsga oid nominatsiyalar yig‘indisi emas, balki 

lisoniy, ijtimoiy-madaniy, aksiologik, kognitiv va individual-badiiy omillar ta’sirida shakllanadigan 
dinamik konseptual tuzilma ekanligi aniqlandi. Gender konsepti muayyan gender hodisasiga oid 
bilim va baholash tizimini, gender konseptosferasi esa AYOL va ERKAK makrokonseptlari hamda 
ularga aloqador mikrokonsept va mikromaydonlarning o‘zaro bog‘langan tizimini ifodalaydi.

AYOL makrokonsepti ona, qiz, xotin/rafiqa, kelin, opa, singil, buvi/momo kabi mazmuniy 
mikrokonseptlar; ERKAK makrokonsepti esa ota, o‘g‘il, er, kuyov, aka/uka, bobo/chol kabi 
mikrokonseptlar orqali voqelanadi. Mehr, sadoqat, mas’uliyat, himoya, mehnat, matonat, mardlik, 
hissiylik va ojizlik singari belgilar turli mikrokonseptlarni kesib o‘tuvchi funksional-aksiologik 
mikromaydonlarni hosil qiladi. Bu belgilarni bir jinsga mutlaq biriktirish mumkin emas.

Gender konseptining lingvopoetik voqelanishi lisoniy signal – poetik mexanizm – konseptual 
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farq – aksiologik yo‘nalish – matn funksiyasi munosabatida yuzaga keladi. Metafora, o‘xshatish, 
epitet va frazeologik birliklar mavjud gender modelini takrorlashi, transformatsiyalashi yoki 
ziddiyatga kiritishi mumkin. Badiiy obrazni stereotip bilan tenglashtirmaslik, mualliflik talqini va 
personaj nutqini farqlash tahlilning muhim shartidir.

Lingvomadaniy qatlam qarindoshlik nomlari, predmet va kiyim detallari, marosimlar, makon 
birliklari, murojaat va etiket shakllari orqali namoyon bo‘ladi. Ularning gender qiymati tarixiy-
madaniy kod, personaj maqomi, kommunikativ vaziyat va badiiy funksiya tutashuvida belgilanadi. 
Oila konsepti esa AYOL va ERKAK makrokonseptlarini mazmuniy, aksiologik, kommunikativ-
pragmatik va milliy-hududiy qatlamlar orqali birlashtiruvchi politsentrik tizimdir.

Lingvokognitiv tahlilda mazmuniy, prototipik, freym, syujet va kognitiv-ziddiyat modellari 
gender mazmunining matn davomida rivojlanishini ochadi. Nominatsiya – maqom – freym – 
prototipik belgi – real xatti-harakat – kognitiv moslik yoki ziddiyat – aksiologik natija ketma-
ketligi individual gender obrazini izchil tahlil qilish imkonini beradi. Assotsiativ va psixolingvistik 
qatlamlar esa umumiy madaniy xotira bilan individual badiiy idrokning o‘zaro munosabatini 
ko‘rsatadi.

Shunday qilib, gender konseptini badiiy matnda kompleks o‘rganish til, madaniyat, poetik 
tafakkur va idrok jarayonlarini yagona tahliliy maydonda birlashtirishni talab etadi. Taklif etilgan 
yondashuv o‘zbek badiiy matnidagi gender mazmunini stereotipik umumlashtirishlardan xoli, 
kontekstual va ko‘p sathli tarzda tadqiq etish imkonini beradi.
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O‘ZBEK BOLALAR NASRIDA HIKOYA JANRINING BADIIY XUSUSIYATLARI 
VA UNI O‘QITISHDA ADABIY TAHLIL TAMOYILLARI

Nusratova Hamida Cho‘liboyevna 
Toshkent Kimyo xalqaro universiteti professori, PhD.

Annotatsiya. Mazkur maqolada o‘zbek bolalar nasrida hikoya janrining badiiy-estetik 
xususiyatlari, janrning shakllanishi va taraqqiyot tendensiyalari hamda boshlang‘ich sinf 
o‘quvchilariga hikoyalarni adabiy tahlil asosida o‘rgatishning nazariy-metodik jihatlari tadqiq 
etiladi. Hikoya janrining kompozitsion yaxlitligi, syujet qurilishi, obrazlar tizimi, xarakterlar 
dinamikasi va badiiy konfliktning o‘ziga xos xususiyatlari adabiy ta’lim nuqtayi nazaridan 
yoritiladi. Shuningdek, boshlang‘ich sinf o‘quvchilarida badiiy matnni idrok etish, qahramonlar 
xatti-harakatlariga munosabat bildirish, matnga tayanib mustaqil fikrlash va dastlabki adabiy 
tahlil ko‘nikmalarini shakllantirishning samarali metodik tamoyillari asoslab beriladi. Hikoya 
janrini o‘rgatishda estetik idrok, yosh xususiyatlariga mos yondashuv, muammoli savollar, matniy 
tahlil va ijodiy topshiriqlarning o‘zaro uyg‘unligi muhim metodik omil sifatida talqin etiladi.

Kalit so‘zlar: o‘zbek bolalar nasri, hikoya janri, adabiy tahlil, estetik idrok, badiiy obraz, syujet, 
kompozitsiya, boshlang‘ich ta’lim, adabiy kompetensiya, badiiy tafakkur, metodik yondashuv.

Аннотация. В статье исследуются художественно-эстетические особенности жанра 
рассказа в узбекской детской прозе, тенденции его становления и развития, а также 
теоретические и методические аспекты преподавания рассказа на основе литературного 
анализа в начальных классах. Рассматриваются композиционная целостность рассказа, 
особенности сюжетной организации, система образов, динамика характеров и 
художественный конфликт с точки зрения литературного образования. Особое внимание 
уделяется формированию у младших школьников навыков эстетического восприятия 
художественного текста, оценки поступков персонажей, самостоятельного мышления 
на основе текста и первоначального литературного анализа. Обосновывается значимость 
сочетания эстетического восприятия, возрастного подхода, проблемных вопросов, 
текстового анализа и творческих заданий в процессе обучения рассказу.

Ключевые слова: узбекская детская проза, жанр рассказа, литературный анализ, 
эстетическое восприятие, художественный образ, сюжет, композиция, начальное 
образование, литературная компетенция, художественное мышление, методический 
подход.

Abstract. This article examines the artistic and aesthetic features of the short story genre in 
Uzbek children’s prose, its development, and the theoretical and methodological foundations of 
teaching short stories through literary analysis in primary education. It explores the compositional 
unity, plot structure, character system, character development, and artistic conflict of short stories 
from the perspective of literary education. Particular attention is paid to developing primary school 
students’ aesthetic perception, their ability to evaluate characters’ actions, think independently 
based on textual evidence, and acquire initial literary analysis skills. The article substantiates 
the importance of integrating age-appropriate instruction, aesthetic perception, problem-based 
questions, text-based analysis, and creative tasks into the teaching process.

Keywords: Uzbek children’s prose, short story genre, literary analysis, aesthetic perception, 
literary character, plot, composition, primary education, literary competence, artistic thinking, 
teaching methodology.

 
Jahon adabiyotshunosligida nasriy janrlarning shakllanishi, tarixiy taraqqiyoti, poetik 
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xususiyatlari hamda badiiy tafakkur rivojiga ko‘rsatgan ta’sirini o‘rganish adabiyotshunoslikning 
muhim yo‘nalishlaridan biri hisoblanadi. Xususan, kichik epik janrlarning badiiy imkoniyatlarini 
tadqiq etish, ularda inson va jamiyat munosabatlari, ijtimoiy muhit, ma’naviy qadriyatlar hamda 
inson xarakterining badiiy ifodalanish mexanizmlarini aniqlash nazariy va amaliy ahamiyat kasb 
etadi. Bu jarayonda bolalar nasri, ayniqsa, hikoya janri alohida o‘rin tutadi. Chunki bolalar uchun 
yaratilgan hikoyalar yosh kitobxonning nafaqat bilim va dunyoqarashini kengaytiradi, balki uning 
estetik didi, hissiy olami, axloqiy qarashlari va mustaqil fikrlash qobiliyatining shakllanishiga 
ham ta’sir ko‘rsatadi.

O‘zbek bolalar adabiyotida hikoya janri yosh avlodning ma’naviy-axloqiy kamolotini 
ta’minlash, milliy va umuminsoniy qadriyatlarni badiiy talqin etish, bolalarning hayotiy tajribasini 
boyitish va ularni ijtimoiy munosabatlarni anglashga yo‘naltirishda muhim vosita hisoblanadi. 
Bolalar hikoyalarida kundalik hayot voqealari, oilaviy munosabatlar, do‘stlik, mehr-oqibat, 
tabiatga munosabat, insonparvarlik, mas’uliyat va vatanparvarlik kabi mavzular ixcham syujet 
hamda ta’sirchan obrazlar vositasida yoritiladi.

Hikoya janrining badiiy imkoniyatlarini ta’lim jarayoniga samarali tatbiq etish esa asar mazmunini 
oddiy qayta hikoyalash bilan cheklanib qolmasdan, uning estetik mohiyatini anglash, obrazlar 
xarakterini tahlil qilish, muallif pozitsiyasini aniqlash va badiiy detallar vazifasini tushunishga 
yo‘naltirilgan metodik yondashuvni talab qiladi. Shu nuqtayi nazardan, boshlang‘ich sinflarda 
hikoya janrini adabiy tahlil asosida o‘rgatish o‘quvchilarning o‘qish savodxonligini rivojlantirish 
bilan bir qatorda, ularning badiiy tafakkuri va adabiy kompetensiyasini shakllantirishning muhim 
sharti sanaladi.

Mavzuning dolzarbligi shundaki, boshlang‘ich ta’lim bosqichida badiiy matnni o‘qish, 
tushunish va tahlil qilish jarayonlarini o‘zaro uyg‘unlashtirish, o‘quvchilarni tayyor xulosalarni 
qabul qiluvchi tinglovchidan mustaqil fikrlovchi va estetik munosabat bildira oladigan kitobxonga 
aylantirish zarurati mavjud. Bunda hikoya janrining kompozitsion xususiyatlari, obrazlar tizimi va 
badiiy g‘oyasini o‘quvchilarning yosh hamda psixologik imkoniyatlariga mos ravishda o‘rgatish 
muhim metodik vazifa hisoblanadi.

Maqolaning maqsadi — o‘zbek bolalar nasrida hikoya janrining badiiy-estetik xususiyatlarini 
yoritish hamda boshlang‘ich sinf o‘quvchilarida adabiy tahlil ko‘nikmalarini shakllantirishning 
nazariy-metodik asoslarini ishlab chiqish uchun zarur yondashuvlarni tizimlashtirishdan iborat.

Maqolaning vazifalari - hikoya janrining adabiy-nazariy xususiyatlarini tavsiflash, o‘zbek 
bolalar nasrida hikoya janrining tarbiyaviy va estetik imkoniyatlarini yoritish, boshlang‘ich 
sinf o‘quvchilarining badiiy matnni idrok etish xususiyatlarini hisobga olgan holda adabiy 
tahlil tamoyillarini belgilash, hikoyani o‘rgatishda syujet, kompozitsiya, obraz va badiiy g‘oya 
tahlilining o‘zaro aloqadorligini asoslash, adabiy tahlil ko‘nikmalarini rivojlantirishga xizmat 
qiluvchi metodik usullarni tavsiflashdan iborat.

Tadqiqot metodologiyasi
Maqolada adabiyotshunoslik va ta’lim metodikasi doirasidagi nazariy yondashuvlarga 

asoslanildi. Hikoya janrining badiiy xususiyatlarini yoritishda tavsifiy-tahliliy, qiyosiy tahlil va 
umumlashtirish metodlaridan foydalanildi. Adabiy tahlilning ta’lim jarayonidagi imkoniyatlarini 
ochib berishda pedagogik kuzatish va metodik talqin tamoyillariga tayanuvchi nazariy yondashuv 
qo‘llanildi.

Tadqiqotning metodologik asosini badiiy asarni shakl va mazmun birligi sifatida o‘rganish, 
badiiy obrazning estetik mohiyatini aniqlash hamda ta’lim oluvchining yosh xususiyatlarini 
hisobga olish tamoyillari tashkil etadi. Maqola nazariy-metodik xarakterga ega bo‘lib, unda 
tajriba-sinov natijalari yoki statistik ko‘rsatkichlar keltirilmaydi.

Ta’lim va innovatsion tadqiqotlar (2026 йил № 8)
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 Natijalar va muhokama
 Hikoya janrining nazariy-badiiy xususiyatlari. Hikoya badiiy adabiyotning kichik epik 

janrlaridan biri bo‘lib, unda hayotiy voqea-hodisalar, inson xarakteri va ijtimoiy munosabatlar 
nisbatan ixcham shaklda badiiy ifodalanadi. Hikoyaning janr sifatidagi muhim xususiyati 
voqelikning muayyan bir jihatini tanlab olish, uni kompozitsion jihatdan yaxlit shaklda tasvirlash 
va badiiy g‘oyani cheklangan syujet doirasida ochib berishdan iborat. Erkin Xudoyberdiyevning 
adabiyotshunoslikka oid qarashlari doirasida badiiy asarning janriy tabiati va shakliy xususiyatlarini 
uning mazmuni bilan uzviy bog‘liq holda o‘rganish muhim ahamiyatga ega.

 Hikoyada voqealar rivoji, qahramonlarning xatti-harakati, muayyan hayotiy vaziyat va uning 
natijasi markaziy o‘rinni egallaydi. Biroq hikoyaning badiiy qiymati faqat voqeaning ixcham 
bayon etilishi bilan belgilanmaydi. Unda muallifning voqelikka munosabati, tasviriy vositalardan 
foydalanish mahorati, qahramon ruhiyatini ochish usullari va o‘quvchida estetik taassurot 
uyg‘otish imkoniyatlari ham muhim mezon hisoblanadi.

 Hikoya kompozitsiyasi, odatda, voqea boshlanishi, rivoji, muayyan ziddiyatning yuzaga kelishi 
va badiiy yakun kabi unsurlarni o‘z ichiga olishi mumkin. Biroq bu unsurlar barcha hikoyalarda 
bir xil ketma-ketlikda namoyon bo‘lmaydi. Ayrim asarlarda voqea bevosita ziddiyatli vaziyatdan 
boshlansa, boshqalarida qahramonning ruhiy holati yoki muayyan manzara orqali badiiy mazmun 
shakllantiriladi. Shu sababli hikoyani o‘rganishda uni oldindan belgilangan qolipga majburan 
moslashtirish emas, balki muallif tanlagan kompozitsion yechimning badiiy vazifasini aniqlash 
maqsadga muvofiqdir.

 Bolalar hikoyalarida mazmunning yosh kitobxon idrokiga mos tarzda tashkil etilishi alohida 
ahamiyatga ega. Voqealarning tushunarli bayon qilinishi, qahramonlarning aniq xatti-harakatlar 
orqali tavsiflanishi, hayotiy vaziyatlarning bolalar tajribasiga yaqinligi asarning ta’sirchanligini 
oshiradi. Shu bilan birga, bolalar adabiyotini faqat axloqiy nasihat vositasi sifatida talqin qilish 
to‘g‘ri emas. Uning estetik vazifasi ham muhim bo‘lib, badiiy obrazlar, tasviriy vositalar, syujet va 
muallif uslubi orqali bolada go‘zallikni his etish, voqelikni mustaqil anglash va hissiy munosabat 
bildirish qobiliyatini rivojlantiradi.

 O‘zbek bolalar nasrida hikoya janrining badiiy-tarbiyaviy imkoniyatlari.
O‘zbek bolalar adabiyoti tarixiy taraqqiyot davomida xalq og‘zaki ijodi, mumtoz yozma 

adabiyot va zamonaviy badiiy tafakkur an’analari bilan uzviy aloqada rivojlangan. Xalq ertaklari, 
rivoyatlar, maqollar va hikmatli hikoyatlar yosh avlodni hayotiy tajriba, axloqiy qarashlar 
hamda milliy qadriyatlar bilan tanishtirishda muhim manba bo‘lib xizmat qilgan. Kaykovusning 
“Qobusnoma”, Sa’diyning “Guliston” va “Bo‘ston”, Jomiyning “Bahoriston” kabi asarlaridagi 
pand-nasihat mazmunidagi hikoyatlar Sharq yozma adabiyotida yosh avlod tarbiyasiga xizmat 
qilgan muhim an’analarni namoyon etadi. Ushbu asarlarni zamonaviy bolalar adabiyoti bilan 
aynan bir janriy hodisa sifatida tenglashtirishdan ko‘ra, ularni bolalar adabiyotining ma’naviy-
ma’rifiy ildizlari bilan bog‘liq adabiy meros sifatida o‘rganish ilmiy jihatdan asosliroqdir.

 Zamonaviy o‘zbek bolalar nasrida Hakim Nazir, Nosir Fozilov, Xudoyberdi To‘xtaboyev, 
Farhod Musajon, Safar Barnoyev, Abdusaid Ko‘chimov, Anvar Obidjon va boshqa ijodkorlarning 
asarlari yosh kitobxonning ma’naviy olami, qiziqishlari va hayotiy tasavvurlarini badiiy aks 
ettirishi bilan ajralib turadi. Ularning ijodida bolalarning kundalik hayoti, oila va maktab muhiti, 
tengdoshlar o‘rtasidagi munosabatlar, tabiatga mehr, do‘stlik, mas’uliyat va insoniy fazilatlar turli 
badiiy shakllarda ifodalanadi.

 Bolalar hikoyalarining tarbiyaviy imkoniyati, avvalo, qahramonlar faoliyati va ular duch 
keladigan hayotiy vaziyatlar orqali namoyon bo‘ladi. Qahramonning tanlovi, qarori va xatti-
harakati kitobxonni voqea mohiyatini anglashga, uning sabab va oqibatlari haqida fikr yuritishga 
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undaydi. Bunda muallifning tayyor axloqiy xulosani bevosita bayon qilishi shart emas. Aksincha, 
qahramonning ichki kechinmalari va voqealar rivoji orqali yuzaga keladigan badiiy xulosa 
o‘quvchining mustaqil fikrlashiga keng imkoniyat yaratadi. Masalan, Shodmonbek Otaboyevning 
“Itolg‘i” hikoyasida inson va tabiat munosabatlari, jonivorlarga mehr, erkinlik va mas’uliyat 
masalalari badiiy vaziyat orqali yoritiladi. Asarda Shavkatning itolg‘i qushini qo‘lga o‘rgatish va 
undan foydalanish istagi bilan qushning erkin yashash ehtiyoji o‘rtasidagi ziddiyat hikoyaning 
mazmuniy markazini tashkil etadi. Qahramonning dastlabki qarashlari va keyinchalik yuzaga 
kelgan anglash jarayoni uning xarakteridagi o‘zgarishni ko‘rsatadi.

 Mazkur hikoyani adabiy tahlil asosida o‘rganishda o‘quvchilar e’tiborini faqat qushning 
ozodlikka chiqarilishiga emas, balki Shavkatning qaroriga olib kelgan ruhiy va axloqiy omillarga 
qaratish lozim. “Shavkat nima sababdan qushni qafasdan ozod qildi?”, “Qahramonning munosabati 
voqealar davomida qanday o‘zgardi?”, “Erkinlik tushunchasi hikoyada qanday badiiy vazifa 
bajarmoqda?” kabi savollar o‘quvchilarning matn ustida mustaqil fikr yuritishiga yordam beradi. 
Shu jihatdan, hikoya janri bolalar ta’limida nafaqat axloqiy tarbiya, balki badiiy tafakkur, empatiya, 
sabab-oqibat munosabatlarini anglash va mustaqil baholash ko‘nikmalarini rivojlantirish uchun 
ham samarali didaktik imkoniyatlarga ega.

 Boshlang‘ich sinflarda adabiy tahlilning nazariy-metodik asoslari. Boshlang‘ich ta’lim 
bosqichi o‘quvchining o‘qish, tushunish, og‘zaki va yozma nutq, mustaqil fikrlash hamda estetik 
idrok ko‘nikmalari shakllanadigan muhim davr hisoblanadi. Mazkur bosqichda badiiy asarni 
o‘rganish jarayoni o‘quvchining yosh va psixologik xususiyatlariga mos ravishda tashkil etilishi 
zarur. O‘quvchilarning badiiy matnni qabul qilishi, obrazlarni tasavvur etishi va voqealarga 
munosabat bildirish qobiliyati bosqichma-bosqich rivojlanadi.

 Adabiy tahlil badiiy asarning mazmunini qayta hikoya qilish bilan cheklanmaydi. U asarning 
g‘oyaviy-badiiy yaxlitligini anglash, obrazlarning o‘zaro munosabatlarini aniqlash, syujet va 
kompozitsiya xususiyatlarini tushunish, muallifning badiiy niyatini matn asosida izohlash hamda 
asarning estetik ta’sirini idrok etish jarayonini qamrab oladi. Shu sababli boshlang‘ich sinflarda 
adabiy tahlilni o‘quvchilarning tayyorgarlik darajasiga muvofiq soddadan murakkabga qarab 
tashkil etish maqsadga muvofiqdir.

 Birinchi sinfda asosiy e’tibor matnni tinglash va o‘qish, voqealar ketma-ketligini anglash, 
qahramonlarni tanish hamda ularning xatti-harakatlariga sodda munosabat bildirishga qaratiladi. 
Ikkinchi sinfda qahramonlarning xususiyatlarini matndagi voqealar bilan bog‘lash, asosiy va 
ikkinchi darajali voqealarni farqlash, hikoyaning mazmunini izchil bayon etish ko‘nikmalari 
rivojlantiriladi. Uchinchi sinfda qahramonlarning xatti-harakatlari sabablarini aniqlash, voqealar 
o‘rtasidagi sabab-oqibat munosabatlarini tushuntirish va asarning asosiy g‘oyasini belgilashga 
e’tibor kuchaytiriladi. To‘rtinchi sinfda esa o‘quvchilarni matnning badiiy xususiyatlarini izohlash, 
qahramonlarning qarorlarini dalillar asosida baholash, muallif munosabatini aniqlash va mustaqil 
xulosa chiqarishga yo‘naltirish mumkin.

Bu taqsimot metodik tavsiya xarakteriga ega bo‘lib, o‘quvchilarning individual tayyorgarligi 
va amaldagi o‘quv dasturiga qarab moslashtirilishi lozim.

 Boshlang‘ich sinflarda hikoya janrini o‘rgatish quyidagi metodik tamoyillarga tayanishi 
mumkin:

 Yoshga moslik tamoyili. Badiiy matnning mazmuni, til xususiyatlari va tahlil topshiriqlari 
o‘quvchilarning yoshiga, bilish imkoniyatlariga va o‘qish tajribasiga muvofiq tanlanishi kerak.

 Badiiy matnga tayanish tamoyili. Har qanday tahliliy fikr, qahramonga berilgan tavsif va 
chiqarilgan xulosa asardagi muayyan voqea, dialog yoki badiiy detal bilan asoslanishi lozim. 
Bu yondashuv o‘quvchida matnni diqqat bilan o‘qish va dalillar asosida fikr bildirish malakasini 
rivojlantiradi.
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 Shakl va mazmun birligi tamoyili. Hikoyaning g‘oyaviy mazmuni uning syujeti, kompozitsiyasi, 
obrazlari, badiiy tili va tasviriy vositalari bilan uzviy aloqada o‘rganilishi kerak. Bunda badiiy 
shaklni mazmundan ajratib, faqat nazariy atamalarni yodlatishdan qochish zarur.

 Faollik va mustaqil fikrlash tamoyili. O‘quvchi dars jarayonida tayyor xulosalarni qabul 
qiluvchi emas, balki savol beruvchi, kuzatuvchi, tahlil qiluvchi va o‘z fikrini asoslovchi faol 
ishtirokchi bo‘lishi lozim.

 Estetik idrok tamoyili. Hikoyani o‘rganishda o‘quvchining asardan olgan hissiy taassuroti, 
badiiy manzarani tasavvur qilishi, qahramonlar kechinmalarini anglashi va asarga nisbatan shaxsiy 
munosabati e’tiborga olinishi zarur.

Mazkur tamoyillar o‘zaro uzviy bog‘liq bo‘lib, ularning uyg‘un qo‘llanishi hikoyani o‘rgatish 
jarayonining samaradorligini oshirishga xizmat qiladi.

 Hikoya janrini adabiy tahlil asosida o‘rgatish bosqichlari. Hikoyani adabiy tahlil asosida 
o‘rgatishda dars jarayonini o‘zaro aloqador bosqichlar asosida tashkil etish mumkin. Ushbu 
bosqichlar qat’iy va o‘zgarmas qolip emas, balki o‘qituvchiga dars maqsadi hamda matn 
xususiyatlariga ko‘ra moslashtirish imkonini beruvchi metodik modeldir.

 Birinchi bosqich — matnni idrok etishga tayyorlash. Ushbu bosqichda o‘quvchilarda asar 
mavzusiga nisbatan qiziqish uyg‘otiladi, matnda uchrashi mumkin bo‘lgan tushunarsiz so‘zlar 
izohlanadi va mavzuga doir dastlabki tasavvurlar faollashtiriladi. Bunda rasm, suhbat, muammoli 
savol yoki hayotiy vaziyatdan foydalanish mumkin. Tayyorlov jarayoni asarning asosiy mazmunini 
oldindan ochib berishga emas, balki o‘quvchini mustaqil idrokka yo‘naltirishga xizmat qilishi 
kerak.

 Ikkinchi bosqich — ifodali o‘qish va dastlabki taassurotni aniqlash. Hikoya o‘qituvchi 
yoki o‘quvchilar tomonidan ifodali o‘qiladi. Zarur hollarda matn qismlarga ajratilib, mazmuniy 
pauzalar orqali o‘qish tashkil etiladi. O‘qishdan so‘ng o‘quvchilarning dastlabki taassurotlari 
tinglanadi. “Hikoyaning qaysi qismi sizda kuchli taassurot qoldirdi?”, “Qaysi qahramon sizning 
e’tiboringizni tortdi?” kabi savollar orqali o‘quvchilarning hissiy munosabati aniqlanadi.

 Uchinchi bosqich — syujet va kompozitsiyani o‘rganish. Bu jarayonda o‘quvchilar 
voqealar ketma-ketligini aniqlaydilar, asosiy voqeani ikkinchi darajali tafsilotlardan farqlaydilar, 
ziddiyatning yuzaga kelishi va rivojlanishini kuzatadilar. O‘quvchilarning yoshiga qarab voqealar 
zanjiri, syujet xaritasi yoki rasmli ketma-ketlikdan foydalanish mumkin.

 To‘rtinchi bosqich — obrazlar tizimi va xarakter tahlili. Hikoya qahramonlarining tashqi 
xatti-harakatlari, nutqi, qarorlari va boshqa obrazlar bilan munosabatlari o‘rganiladi. O‘quvchilar 
qahramon xarakteriga baho berishda matndan dalil keltirishga yo‘naltiriladi. Bu bosqichda 
qahramonning o‘zgarishi, uning qarorlariga ta’sir ko‘rsatgan omillar va asardagi ziddiyatning 
mohiyatini aniqlash muhimdir.

 Beshinchi bosqich — badiiy g‘oya va muallif pozitsiyasini anglash. O‘quvchilar asarda 
qanday hayotiy masala ko‘tarilganini, voqealar orqali qanday fikr ilgari surilganini va muallifning 
munosabati qaysi badiiy vositalar orqali ifodalanganini aniqlashga o‘rgatiladi. Bu jarayonda 
o‘qituvchi tayyor axloqiy xulosa berish o‘rniga, o‘quvchilarning mustaqil fikrlashiga imkon 
yaratishi zarur.

 Oltinchi bosqich — umumlashtirish va ijodiy faoliyat. Yakuniy bosqichda o‘quvchilar asar 
yuzasidan xulosa chiqaradilar, qahramonlarga munosabatlarini asoslaydilar va hikoya mazmunini 
boshqa hayotiy vaziyatlar bilan bog‘laydilar. Ijodiy topshiriqlar sifatida hikoyaga boshqa sarlavha 
qo‘yish, qahramon nomidan qisqa kundalik yozish, voqeaga muqobil yakun taklif etish yoki 
hikoya asosida rasm chizishdan foydalanish mumkin.

 Ushbu bosqichlarning izchil amalga oshirilishi o‘quvchilarda badiiy matnni idrok etishdan 
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boshlab, mustaqil tahlil va umumlashtirishgacha bo‘lgan ko‘nikmalarning rivojlanishiga metodik 
zamin yaratadi.

 Adabiy tahlil va talqin munosabati. Adabiyotshunoslikda tahlil va talqin tushunchalari 
badiiy asarni anglashning o‘zaro uzviy bog‘liq jihatlari hisoblanadi. Tahlil badiiy matnning 
tarkibiy qismlari, obrazlar tizimi, syujet, kompozitsiya, til va tasviriy vositalarini o‘rganishga 
yo‘naltirilgan bo‘lsa, talqin asarning mazmun-mohiyatini tushunish, uning badiiy g‘oyasini 
izohlash va muallifning estetik pozitsiyasini anglash bilan bog‘liqdir.

 Tahlil jarayonida badiiy asar muayyan tarkibiy unsurlarga ajratilib o‘rganiladi, biroq bu jarayon 
asarning yaxlitligini yo‘qotmasligi lozim. Aksincha, tahlilning asosiy vazifasi alohida badiiy 
unsurlarning umumiy g‘oyaviy-estetik mazmunni shakllantirishdagi vazifasini ochib berishdan 
iborat. Talqin esa tahlil natijalarini umumlashtirib, asarning mazmuniy va estetik mohiyatini 
anglash imkonini yaratadi.

Boshlang‘ich sinflarda ushbu ikki jarayon o‘quvchilarning bilish imkoniyatlariga muvofiq 
sodda shaklda namoyon bo‘ladi. Masalan, qahramonning muayyan xatti-harakatini aniqlash 
tahliliy faoliyat bo‘lsa, ushbu xatti-harakatning sababini tushuntirish va unga shaxsiy munosabat 
bildirish talqin elementlarini tashkil etadi.

Shu bois adabiy ta’limda tahlilni faqat nazariy tushunchalarni o‘zlashtirish bilan cheklash 
maqsadga muvofiq emas. O‘quvchi matnni o‘qish, kuzatish, savollarga javob berish, dalillarni 
aniqlash va mustaqil xulosa chiqarish orqali tahliliy hamda talqiniy fikrlashni birgalikda 
rivojlantirishi kerak.

 Hikoyani o‘rgatishda samarali metodik usullar. Boshlang‘ich sinflarda hikoya janrini 
o‘rgatishda o‘quvchilarning faol ishtirokini ta’minlaydigan interfaol va matnga yo‘naltirilgan 
metodlardan foydalanish maqsadga muvofiqdir.

 Muammoli savollar metodi. O‘quvchilarga asar mazmunini oddiy qayta aytib berishni emas, 
balki voqea sabablarini aniqlash va muayyan qarorlarni baholashni talab qiladigan savollar beriladi. 
Masalan, “Qahramon boshqa qaror qabul qilishi mumkinmidi?”, “Uning o‘rnida bo‘lganingizda 
qanday yo‘l tutardingiz?” kabi savollar mustaqil fikrlashni faollashtiradi.

 Obrazlar xaritasi. O‘quvchilar hikoya qahramonining asosiy xususiyatlarini, xatti-harakatlarini, 
maqsadlarini va boshqa obrazlar bilan munosabatlarini jadval yoki sxema ko‘rinishida aks 
ettiradilar. Bu usul obraz xarakterining badiiy matn asosida shakllanishini anglashga yordam 
beradi.

 Voqealar zanjiri. Hikoyadagi muhim voqealar ketma-ketligi rasm, kalit so‘z yoki qisqa 
jumlalar orqali ifodalanadi. Mazkur usul syujetning izchilligini anglash, asosiy voqealarni ajratish 
va sabab-oqibat munosabatlarini aniqlash ko‘nikmalarini rivojlantirishga xizmat qiladi.

 Matniy dalillar bilan ishlash. O‘quvchilar qahramonga berilgan tavsifni asardan topilgan 
muayyan jumla, dialog yoki voqea bilan asoslaydilar. Bu usul o‘quvchini shaxsiy fikrini dalillashga 
va matnni diqqat bilan o‘qishga o‘rgatadi.

 Ijodiy qayta talqin. O‘quvchilarga hikoyadagi voqeani boshqa qahramon nuqtayi nazaridan 
bayon qilish, yangi sarlavha tanlash yoki muqobil yakun yaratish kabi topshiriqlar beriladi. Ushbu 
faoliyat badiiy tafakkur va ijodiy yondashuvni rivojlantiradi.

 Mazkur metodlarni tanlashda darsning maqsadi, hikoyaning janriy xususiyatlari va 
o‘quvchilarning tayyorgarlik darajasi hisobga olinishi kerak. Har qanday interfaol metodning 
samaradorligi uning tashqi qiziqarliligi bilan emas, balki o‘quvchini matnni chuqurroq anglashga 
qay darajada yo‘naltirishi bilan belgilanadi.

 Adabiy tahlil ko‘nikmalarini shakllantirishda o‘qituvchining roli. Boshlang‘ich sinf 
o‘quvchilarida adabiy tahlil ko‘nikmalarini shakllantirishda o‘qituvchining metodik mahorati 
muhim o‘rin tutadi. O‘qituvchi badiiy matnni o‘quvchilarga tayyor xulosalar shaklida taqdim 
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etuvchi shaxs emas, balki ularni mustaqil fikrlashga, kuzatishga, savol berishga va o‘z qarashlarini 
asoslashga yo‘naltiruvchi pedagogik tashkilotchi sifatida faoliyat yuritishi lozim.

O‘qituvchi, avvalo, o‘quvchilarning matnni tushunish darajasi, so‘z boyligi, o‘qish tezligi va 
badiiy tasavvurini hisobga olishi zarur. Tahlil jarayonida murakkab adabiy atamalardan ortiqcha 
foydalanish o‘quvchilarning asarga bo‘lgan qiziqishini susaytirishi mumkin. Shu sababli syujet, 
kompozitsiya, obraz, konflikt kabi tushunchalarni dastlab amaliy misollar orqali anglatib, 
keyinchalik ularning nazariy mohiyatini izohlash maqsadga muvofiq. Shuningdek, o‘quvchilarning 
turli qobiliyat va tayyorgarlik darajasini hisobga olgan holda differensial topshiriqlardan 
foydalanish samarali hisoblanadi. Ayrim o‘quvchilarga voqealar ketma-ketligini aniqlash yoki 
qahramonlarni tavsiflash kabi sodda topshiriqlar berilsa, yuqoriroq tayyorgarlikka ega o‘quvchilar 
muallif pozitsiyasini aniqlash, qahramon xatti-harakatlarini matniy dalillar asosida baholash va 
mustaqil talqin yaratishga yo‘naltirilishi mumkin.

O‘qituvchining asosiy vazifalaridan yana biri o‘quvchilarda muntazam kitobxonlik 
madaniyatini shakllantirishdir. Kitobxonlik faqat o‘qilgan matnlar soni bilan belgilanmaydi. 
O‘qilgan asar mazmunini anglash, badiiy obrazlarga munosabat bildirish, o‘qishdan estetik 
zavq olish va o‘z fikrini mustaqil ifodalash ham kitobxonlik madaniyatining muhim tarkibiy 
qismlaridir. Shu nuqtayi nazardan, hikoya janrini adabiy tahlil asosida o‘rgatish o‘qituvchidan 
adabiyotshunoslikka oid bilimlar, pedagogik yondashuv, psixologik kuzatuvchanlik va ijodiy 
metodik mahoratning uyg‘unligini talab qiladi.

 Xulosa. O‘zbek bolalar nasrida hikoya janri yosh avlodning ma’naviy-axloqiy qarashlarini 
shakllantirish, estetik didini rivojlantirish va hayotiy hodisalarni anglash qobiliyatini 
takomillashtirishda muhim badiiy vosita hisoblanadi. Hikoyaning ixcham syujeti, kompozitsion 
yaxlitligi, obrazlar tizimi va hayotiy ziddiyatlarni badiiy ifodalash imkoniyatlari uni boshlang‘ich 
ta’lim jarayonida samarali o‘quv materiali sifatida qo‘llashga zamin yaratadi.

Tahlil natijasida hikoya janrini adabiy tahlil asosida o‘rgatish badiiy matn mazmunini 
o‘zlashtirish, obrazlar xarakterini anglash, syujet va kompozitsiya xususiyatlarini farqlash, 
muallifning badiiy niyatini tushunish hamda mustaqil fikr bildirish jarayonlarini o‘zaro 
uyg‘unlashtirishni talab qilishi aniqlandi. Bunda tahlil va talqin bir-birini to‘ldiruvchi faoliyatlar 
sifatida namoyon bo‘ladi.

Boshlang‘ich sinflarda adabiy tahlil ko‘nikmalarini shakllantirish izchil va bosqichma-
bosqich tashkil etilishi lozim. Dastlab matnni idrok etish, voqealar ketma-ketligini anglash va 
qahramonlarga munosabat bildirishga e’tibor qaratilsa, keyingi bosqichlarda sabab-oqibat 
munosabatlarini aniqlash, badiiy g‘oyani anglash, matniy dalillar asosida fikr yuritish va mustaqil 
xulosa chiqarish ko‘nikmalari rivojlantiriladi.

Hikoyani o‘rgatishda yoshga moslik, badiiy matnga tayanish, shakl va mazmun birligi, estetik 
idrok hamda o‘quvchi faolligini ta’minlash tamoyillariga amal qilish muhim metodik ahamiyat 
kasb etadi. Muammoli savollar, obrazlar xaritasi, voqealar zanjiri, matniy dalillar bilan ishlash va 
ijodiy qayta talqin kabi usullar o‘quvchilarning tahliliy va ijodiy fikrlashini faollashtirish imkonini 
beradi. Shunday qilib, hikoya janrini adabiy tahlil asosida o‘rgatish o‘quvchilarning nafaqat o‘qish 
savodxonligini, balki adabiy kompetensiyasi, estetik tafakkuri va mustaqil mulohaza yuritish 
qobiliyatini rivojlantirishga xizmat qiluvchi yaxlit pedagogik jarayon sifatida qaralishi lozim. 
Mazkur yondashuvning samaradorligini yanada aniq belgilash uchun kelgusida turli sinflarda 
tajriba-sinov ishlarini tashkil etish, o‘quvchilarning tahliliy ko‘nikmalaridagi o‘zgarishlarni 
mezonlar asosida baholash istiqbolli ilmiy-amaliy vazifa hisoblanadi.
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SO‘ZLOVCHI GLYUTONIMLARNING  FUNKSIONAL TIPOLOGIYASI
Nusratova Aziza Cho`liboyevna, 

Toshkent Kimyo xalqaro universiteti mustaqil tadqiqotchisi

Annotatsiya. Maqolada “The Gingerbread Man”, Gianni Rodarining “The Adventures of 
Cipollino”, Lewis Carrollning “Alice’s Adventures in Wonderland”, aka-uka Grimmlarning 
“Hansel and Gretel” ertagi, E. B. Whitening “Charlotte’s Web” asari va o‘zbek bolalar 
adabiyotidagi oziq-ovqat hamda o‘simlik obrazlarini personifikatsiyalash an’analari olindi. 
So‘zlovchi glyutonimlar oddiy dekorativ obraz emas, balki syujetni harakatlantiruvchi, axloqiy 
bahoni yetkazuvchi, milliy-madaniy kodni ifodalovchi va bola o‘quvchi bilan kommunikativ aloqa 
o‘rnatuvchi murakkab badiiy birlik ekanini, so‘zlovchi glyutonimlarning funksional tipologiyasi 
o‘rganildi. 

Kalit so‘zlar: glyutonim, glyutonik diskurs, bolalar adabiyoti, personifikatsiya, lingvopoetika, 
semiotika, nutqiy akt, konseptual metafora, oziq-ovqat antropologiyasi.

Аннотация. В статье анализируются произведения «The Gingerbread Man», 
«Приключения Чиполлино» Джанни Родари, «Алиса в Стране чудес» Льюиса Кэрролла, 
сказка братьев Гримм «Гензель и Гретель», произведение Э.Б.Уайта «Паутина Шарлотты» 
(Charlotte’s Web), а также традиции персонификации пищевых и растительных образов 
в узбекской детской литературе. Результаты исследования показывают, что говорящие 
глютонимы являются не просто декоративными художественными образами, а 
представляют собой сложные художественные единицы, которые развивают сюжет, 
передают нравственную оценку, воплощают национально-культурный код и обеспечивают 
коммуникативное взаимодействие с ребёнком-читателем. Кроме того, в статье 
разработана и проанализирована функциональная типология говорящих глютонимов.

Ключевые слова: глюттоним, глюттонический дискурс, детская литература, 
персонификация, лингвопоэтика, семиотика, речевой акт.

Annotation. This article analyzes The Gingerbread Man, Gianni Rodari’s The Adventures of 
Cipollino, Lewis Carroll’s Alice’s Adventures in Wonderland, the Brothers Grimm’s Hansel and 
Gretel, E. B. White’s Charlotte’s Web, together with the tradition of personifying food- and plant-
related characters in Uzbek children’s literature. The findings indicate that speaking glyutonyms 
are not merely decorative narrative elements; rather, they represent complex literary constructs 
that propel the plot, communicate moral values, embody national and cultural codes, and facilitate 
communicative interaction with child readers. In addition, the study develops and examines a 
functional typology of speaking glyutonyms.

 Keywords: food name, gluttonic discourse, children’s literature, personification, linguopoetics, 
semiotics, speech act, conceptual metaphor.

Ilmiy manbalarda glyuttonim atamasi odatda oziq-ovqat, taom, ichimlik, tanovul jarayoni va 
gastronomik madaniyat bilan bog‘liq birliklarni anglatishi qayd etiladi. U lingvokulturologiya, 
badiiy matn tahlili va tarjimashunoslikda faol qo‘llanmoqda. O‘zbek va mintaqaviy ilmiy 
adabiyotlarda glyuttonimlar milliy lisoniy manzara, madaniy kod va badiiy tasvir vositasi sifatida 
talqin qilinadi. 

Badiiy adabiyotda glyuttonimlar oddiy nominativ birlik bo‘lib qolmaydi. Ular asarda makon 
va zamonni belgilash, qahramonning ijtimoiy mansubligini ko‘rsatish, milliy muhitni yaratish, 
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urf-odat va dunyoqarashni ochish vazifalarini bajaradi. Shu sababli taom nomlari, ichimliklar, 
dasturxon unsurlari yoki ovqatlanish bilan bog‘liq metaforalar ko‘pincha matnda estetik yuk 
oladi. Ayrim tadqiqotlarda badiiy asardagi glyuttonimlar “taom konsepti”ning ifodasi, pragmatik 
xususiyatga ega realiya va o‘xshatmalar tizimi sifatida sharhlanadi. 

Hozirgi davr badiiy talqinida glyuttonimlarning funksiyasi yanada kengaygan. Endilikda ular 
faqat milliy taom nomini berish uchun emas, balki personaj ruhiyatini, maishiy muhitni, ijtimoiy 
tabaqalanishni va hatto ideologik qarashlarni ifodalash uchun ham xizmat qilmoqda. Masalan, 
qahramon iste’mol qiladigan taom, uning taomga munosabati yoki tanovul madaniyati orqali 
muallif personajning xarakterini bilvosita ochadi. Bu hol, ayniqsa, zamonaviy nasrda, psixologik 
tasvir kuchaygan asarlarda va kundalik hayot detallariga tayanadigan badiiy matnlarda yaqqol 
ko‘rinadi. 

So‘zlovchi glyuttonimlar masalasiga kelganda, bu yerda taom yoki oziq-ovqat bilan bog‘liq 
birliklarning nutq ichida qanday badiiylashuvi muhim hisoblanadi. Ya’ni glyuttonimlar dialog, 
ichki monolog, muallif nutqi yoki tasviriy parchada qo‘llanib, so‘zlovchining dunyoqarashi va 
nutqiy individualligini namoyon etadi. Qahramonning “non”, “osh”, “choy”, “sut”, “qatiq” kabi 
birliklarni qanday semantik va emotsional fonda ishlatishi uning milliy xotirasi, oilaviy muhiti, 
yosh xususiyati yoki ijtimoiy tajribasi bilan chambarchas bog‘lanadi. Shu bois glyuttonimlar 
badiiy matnda leksik birlik bo‘lish bilan birga, nutq egasining madaniy portretini yaratadigan 
vosita hamdir. Bu yondashuv glyuttonimlarni lingvokulturologik belgi sifatida ko‘radigan ilmiy 
qarashlar bilan hamohangdir. 

 So‘zlovchi glyutonimni uch komponentning birligida ta’riflash mumkinligi aniqlandi: 1) 
glyutonimik nominatsiya; 2) antropomorf yoki subyektlashtirilgan maqom; 3) verbal agentlik. 
Faqat oziq-ovqat nomining tilga olinishi so‘zlovchi glyutonimni hosil qilmaydi. Masalan, “Snow 
White”dagi zaharlangan olma kuchli semiotik obyekt, biroq u gapirmaydi; shuning uchun u verbal 
glyutonim emas. “The Gingerbread Man” esa pishirilgan mahsulot bo‘lishi, mustaqil harakat 
qilishi va doimiy ravishda gapirishi sababli so‘zlovchi glyutonimning to‘liq namunasidir.

So‘zlovchi glyutonimning nomi ko‘pincha apellyativdan atoqli otga o‘tadi. Oddiy “gingerbread 
man” bir mahsulot turini bildirsa, ertak kontekstida u yakka qahramonning nomi va identifikatoriga 
aylanadi. Xuddi shuningdek, “Cipollino” italyancha cipolla — piyoz so‘zidan hosil bo‘lib, 
mahsulot semantikasini personaj identifikatsiyasiga ko‘chiradi. Bunda nom va xarakter o‘rtasida 
motivlanganlik mavjud: mahsulotning shakli, ta’mi, hidi yoki madaniy bahosi personajning badiiy 
sifatlariga aylantiriladi.

“The Gingerbread Man” qahramonining nutqi ritmik takror va o‘zini ulug‘lash formulasiga 
asoslangan. Uning qochib ketganlar ro‘yxatini takrorlashi bir tomondan bola o‘quvchi uchun 
eslab qolish va ishtirok etish imkonini yaratsa, ikkinchi tomondan personajning haddan tashqari 
ishonchi va kibrini kuchaytiradi. Takror syujetning har bir yangi bosqichini avvalgi bosqich bilan 
bog‘laydi. Shu tarzda nutqning fonik va sintaktik shakli bevosita xarakter yaratish vositasiga 
aylanadi.

Rodarining “The Adventures of Cipollino” asarida mahsulot nomlari butun personajlar tizimini 
tashkil qiladi. Sabzavot va mevalarning nomlari ijtimoiy tiplarni kodlaydi: oddiy va kundalik 
mahsulotlar xalq vakillari sifatida, hashamat yoki kuch bilan bog‘langan obrazlar esa hukmron 
tabaqa sifatida talqin qilinadi. Piyozning ko‘z yoshlatish xususiyati nafaqat kulgili detal, balki 
zulmga uchraganlarning ko‘z yoshi va qarshilikning “achchiq” tabiatini ifodalovchi lingvopoetik 
motivga aylanadi.

Ta’m sifatlari xarakterologik epitet vazifasini bajaradi. “Shirin” odatda yoqimlilik, mehribonlik 
yoki joziba bilan; “achchiq” keskinlik, g‘azab, dard yoki haqiqat bilan; “nordon” norozilik bilan; 
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“sho‘r” esa hayot tajribasi yoki kulfat bilan bog‘lanishi mumkin. Biroq bu assotsiatsiyalar qat’iy 
emas. Bolalar adabiyoti ko‘pincha stereotipni buzadi: tashqi ko‘rinishi yoqimsiz mahsulot yaxshi, 
chiroyli shirinlik esa xavfli bo‘lishi mumkin.

Nutqiy aktlar tahlili so‘zlovchi glyutonimlarning nutqi syujetga bevosita ta’sir qilishini 
ko‘rsatdi. “The Gingerbread Man”ning asosiy aktlari assertiv va ekspressiv ko‘rinishda bo‘lib, u 
o‘zining tezligi va boshqalardan ustunligini e’lon qiladi. Bu nutq boshqa personajlarni quvishga 
undaydi va yakunda tulkining aldamchi nutqiga duch kelishiga sabab bo‘ladi. Demak, maqtanish 
akti personajning psixologik belgisi bo‘lish bilan birga, syujetdagi halokatli qarorni tayyorlaydi.

Cipollino nutqida direktiv va qarshilik aktlari ustun. U savol beradi, e’tiroz bildiradi, 
boshqalarni birlashishga chaqiradi va hokimiyat vakillarining so‘zlarini qayta baholaydi. Bunday 
nutq bolalar adabiyotida fuqarolik agentligini sodda, personifikatsiyalangan shaklda namoyish 
etadi. Qahramonning “kichik” va oddiy mahsulot bo‘lishi uning axloqiy kuchini kamaytirmaydi; 
aksincha, tengsizlikka qarshi turish g‘oyasini kuchaytiradi.

So‘zlovchi glyutonim nutqi ikki auditoriyaga yo‘nalishi mumkin. Bola o‘quvchi qiziqarli 
dialog va kulgili qahramonni qabul qiladi, katta o‘quvchi esa ijtimoiy satira, iste’mol tanqidi yoki 
tarbiya strategiyasini ko‘radi. Bu ikki adresatlilik ayniqsa parodik asarlarda kuchli. Jon Scieszka 
va Lane Smithning “The Stinky Cheese Man and Other Fairly Stupid Tales” kitobida an’anaviy 
ertak qahramoni va syujetini buzish orqali o‘quvchining janr haqidagi kutishi masxara qilinadi. 
“Badbo‘y pishloq odam”ning glyutonik tabiati jozibali oziq-ovqat qahramoni stereotipini ataylab 
teskarilaydi.

So‘zlovchi glyutonimning semiotik tuzilishi uch qatlamdan iborat: mahsulotning denotativ 
ma’nosi, antropomorf personaj ma’nosi va madaniy-aksiologik ma’no. Masalan, piyoz — 
sabzavot; Cipollino — bola-qahramon; piyozning achchiqligi va ko‘z yoshlatishi esa zulm, dard, 
halollik va qarshilik kodlari bilan birlashadi. Ushbu qatlamlar bir-birini yo‘q qilmaydi, aksincha, 
bir vaqtning o‘zida faol bo‘lib turadi.

Proppning funksional yondashuvi asosida so‘zlovchi glyutonimlarning syujetdagi rollari bir 
necha turga ajratildi. Birinchi tur — qahramon-glyutonim: u voqealarning markaziy subyekti 
bo‘lib, masalan, Gingerbread Man yoki Cipollino kabi harakat qiladi. Ikkinchi tur — yordamchi 
yoki donor-glyutonim: qahramonga kuch, bilim yoki sehrli imkoniyat beradi. Uchinchi tur — 
zarar yetkazuvchi yoki vasvasa qiluvchi glyutonim: zaharli, aldovchi yoki ortiqcha iste’molga 
undovchi obraz. To‘rtinchi tur — mukofot-glyutonim: bayram, to‘kinlik yoki muvaffaqiyat belgisi. 
Beshinchi tur — metanarrativ/parodik glyutonim: janr qoidalarini buzish va ertak stereotiplarini 
masxara qilishga xizmat qiladi.

Ushbu rollar qat’iy va o‘zgarmas emas. Gingerbread Man o‘zini qahramon deb namoyon qilsa-
da, boshqa personajlar nuqtai nazaridan u oziq-ovqat va ov obyekti hisoblanadi. Bu “subyekt — 
iste’mol obyekti” ziddiyati so‘zlovchi glyutonimlarning eng muhim ontologik xususiyatlaridan 
biridir. Personaj o‘z hayoti va ovoziga ega, biroq atrofdagilar uni yeyiladigan predmet sifatida 
ko‘radi. Mazkur ziddiyat hayvonlar va insonlar, iste’molchi va mahsulot, kuchli va zaif o‘rtasidagi 
axloqiy masalalarni ko‘taradi.

Oziq-ovqatning madaniy qiymati mahsulotning o‘zidan tashqariga chiqadi. O‘zbek 
madaniyatida non rizq, mehnat, baraka va hurmat bilan bog‘lanadi; uni yerga tashlamaslik, 
ushoqlarini qadrlash kabi me’yorlar mavjud. Shu sababli o‘zbek bolalar matnida nonning 
so‘zlashi yoki personifikatsiyalashuvi, ehtimol, mehnatga hurmat, isrof qilmaslik va rizqni 
qadrlash g‘oyalarini kuchaytiradi. Yevropa ertaklaridagi gingerbread esa pishiriq, bayram, uy va 
bolalar dunyosi bilan bog‘liq bo‘lib, qochuvchi qahramon shaklida erkinlik hamda kibr mavzusini 
ifodalashi mumkin.
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Meva-sabzavotlarning personifikatsiyasi sog‘lom ovqatlanish didaktikasida ham faol qo‘llanadi. 
Biroq bunday matnlarda badiiy obrazning murakkabligi ko‘pincha ochiq nasihatga bo‘ysunadi. 
Ilmiy tahlilda didaktik maqsad bilan estetik mustaqillik o‘rtasidagi nisbatni hisobga olish zarur. 
Agar personaj faqat “meni ye, men foydaliman” kabi bir vazifali nutqqa ega bo‘lsa, u funksional-
didaktik glyutonimdir; agar u ziddiyatli xarakter, rivojlanish va murakkab munosabatlarga ega 
bo‘lsa, to‘laqonli badiiy glyutonim-personaj sifatida baholanadi.

Qiyosiy kuzatuvlar universal va milliy xususiyatlarning birga mavjudligini ko‘rsatadi. 
Universal tendensiyalarga oziq-ovqatni jonlantirish, ta’mni xarakter bilan bog‘lash, ochlik va 
to‘qlikni axloqiy baholash, bolaga tanish mahsulot orqali murakkab g‘oyani soddalashtirish kiradi. 
Milliy xususiyatlar esa qaysi mahsulot tanlanishi, uning marosimiy maqomi, odob normalari, 
metaforik assotsiatsiyasi va nutq uslubida namoyon bo‘ladi.

So‘zlovchi glyutonimlarning funksional tipologiyasi

Funksiya Asosiy belgi Tahlil savoli Namunaviy obraz 

Nominativ-
personajlovchi 

Mahsulot 
nomining personaj 
ismiga aylanishi 

Nom xarakter va 
tashqi qiyofani 
qanday 
motivlaydi? 

Cipollino, 
Gingerbread Man 

Kommunikativ-
pragmatik 

Mustaqil nutq va 
illokutiv maqsad 

Personaj nutqi 
bilan qanday 
harakat bajaradi? 

Maqtanish, 
buyurish, 
ogohlantirish 

Syujet-dinamik Voqeani boshlash 
yoki o‘zgartirish 

Glyutonim qaysi 
syujet 
funksiyasini 
bajaradi? 

Qahramon, donor, 
vasvasa, mukofot 

Semiotik-ramziy 
Mahsulotning 
madaniy kodga 
aylanishi 

Predmet 
ma’nosidan 
tashqari nimani 
anglatadi? 

Olma, non, piyoz, 
shirinlik 

Aksiologik-
didaktik 

Yaxshi-yomon, 
foydali-zararli 
bahosi 

Qanday axloqiy 
me’yor uzatiladi? 

Isrof qilmaslik, 
me’yor, 
ehtiyotkorlik 

Lingvomadaniy 
Milliy taom va 
urf-odat bilan 
bog‘liqlik 

Universal va 
milliy belgilar 
qanday 
farqlanadi? 

Non, sumalak, 
gingerbread 

 Tadqiqot natijalari Khyoonning bolalar adabiyotida oziq-ovqat ma’nosi bola yoshi bilan 
murakkablashib borishi haqidagi xulosasini qo‘llab-quvvatlaydi, biroq uni verbal agentlik 
kategoriyasi bilan kengaytiradi. Khyoon oziq-ovqatni axborot, tarbiya, oila, ijtimoiy mavqe, 
xavfsizlik, yetilish va psixologik konflikt vositasi sifatida ko‘radi. Mazkur tahlil esa oziq-ovqat 
obrazining gapirish qobiliyati unga qo‘shimcha pragmatik kuch berishini ko‘rsatdi: personaj o‘z 
ma’nosini faqat tashqi tavsif orqali emas, balki bevosita nutqiy harakatlar orqali ishlab chiqadi.

Barthes semiologiyasi so‘zlovchi glyutonimning madaniy belgi sifatidagi ko‘p qatlamliligini 
tushuntiradi, ammo personaj nutqining aniq maqsadini tasniflamaydi. Austin–Searle modeli bu 
bo‘shliqni to‘ldiradi, lekin oziq-ovqat nomining tarixiy va madaniy ma’nosini ochish uchun yetarli 
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emas. Shuning uchun bir nazariyaga tayanish o‘rniga integrativ yondashuv zarur. Lingvopoetika 
obrazning shaklini, semiotika ramziy ma’nosini, pragmatika nutqiy harakatini, oziq-ovqat 
antropologiyasi esa uning ijtimoiy munosabatlarini tushuntiradi.

Konseptual metafora nazariyasi ta’m va ovqatlanishning abstrakt tushunchalarni tashkil 
etishini ko‘rsatadi. Biroq har bir glyutonimni metafora deb e’lon qilish metodologik xato bo‘ladi. 
Personaj ba’zan mahsulotning madaniy metonimiyasi, parodik transformatsiyasi yoki shunchaki 
fantastik jonlantirilishi bo‘lishi mumkin. Shu bois metafora haqidagi xulosa takroriy til birliklari, 
syujetdagi mosliklar va muallifning baholash tizimi bilan isbotlanishi kerak.

Bolalar adabiyotidagi ikki adresatlilik konsepsiyasi so‘zlovchi glyutonimlarning didaktik 
tabiatini tanqidiy baholash imkonini beradi. Kattalar bolaga foydali ovqat, me’yor, ehtiyotkorlik 
yoki itoat haqidagi xabarni yetkazish uchun qiziqarli oziq-ovqat personajidan foydalanadi. Biroq 
kuchli badiiy asarda qahramon faqat nasihatni tashuvchi “og‘iz” bo‘lib qolmaydi; u mustaqil 
xarakter va ziddiyatga ega bo‘ladi. Demak, didaktik funksiya badiiylikni bekor qilmasligi, balki 
obraz tizimiga singdirilishi kerak.

Tadqiqotning nazariy natijasi sifatida “so‘zlovchi glyutonim” quyidagicha ta’riflanadi: badiiy 
matnda oziq-ovqat, taom, ichimlik, meva-sabzavot yoki ularning xususiyatlari bilan nominativ 
va semantik jihatdan bog‘langan, antropomorf yoki subyektlashtirilgan maqomga ega hamda 
to‘g‘ridan-to‘g‘ri yoki bilvosita nutq orqali syujet va ma’no yaratishda faol qatnashadigan 
personaj. Ushbu ta’rif glyutonik obyekt, verbal glyutonim va kvaziverbal glyutonimni farqlashga 
imkon beradi.

Glyutonik obyekt — gapirmaydigan, lekin ramziy yoki syujet ahamiyatiga ega oziq-ovqat 
obrazi; verbal glyutonim — to‘liq nutq subyekti; kvaziverbal glyutonim esa yozuv, buyruq, sehrli 
ta’sir yoki kuchli agentlik orqali “xabar” beradigan, ammo grammatik jihatdan to‘liq dialogga 
kirmaydigan obrazdir. “Snow White”dagi olma birinchi turga, Gingerbread Man ikkinchi turga, 
“Alice”dagi “Eat me/Drink me” obyektlari uchinchi turga yaqin. Korpusni aniq chegaralash, 
misollarni bir xil mezon asosida kodlash va o‘zbek hamda jahon materialini qiyoslash uchun 
metodologik vosita bo‘la oladi. Keyingi bosqichda har bir asardagi glyutonim nomi, mahsulot 
turi, nutqiy akti, syujet funksiyasi, ta’m semantikasi, madaniy kodi va didaktik xabari maxsus 
jadvalda qayd etilishi maqsadga muvofiq.

 Bolalar adabiyotida so‘zlovchi glyutonimlar oziq-ovqat nomining personifikatsiyasi bilangina 
cheklanmaydigan, bir necha semiotik va kommunikativ qatlamlarni birlashtiruvchi badiiy 
hodisadir. Ularning asosiy farqlovchi belgisi oziq-ovqat bilan semantik aloqadorlik, personaj 
maqomi va verbal agentlikning birligidan iborat. Nutqiy aktlar nuqtai nazaridan so‘zlovchi 
glyutonimlar assertiv, direktiv, ekspressiv va ba’zan komissiv harakatlar orqali syujetga ta’sir 
qiladi. Ularning nutqi faqat ma’lumot bermaydi, balki boshqa personajlarni quvishga, qarshilik 
ko‘rsatishga, ishonishga yoki ehtiyot bo‘lishga undaydi. So‘zlovchi glyutonimlarning nominativ-
personajlovchi, kommunikativ-pragmatik, syujet-dinamik, semiotik-ramziy, aksiologik-didaktik 
va lingvomadaniy funksiyalarini ajratish mumkin. Ushbu tasnif kelgusida kengroq korpus 
tadqiqoti uchun asos bo‘la oladi.
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13.00.00 – PEDAGOGIKA FANLARI
TRANSFORMATIV TA’LIM VA KOMPETENTLIK YONDASHUVI 

INTEGRATSIYASINING NAZARIY-DIDAKTIK ASOSLARI
Safarova Nigora Nasilloyevna

Buxoro davlat pedagogika instituti dotsenti, p.f.f.d (PhD)

Annotatsiya. Maqolada transformativ ta’limning nazariy asoslari va kompetentlik yondashuvi 
bilan bog‘liqligi bo‘lajak o‘qituvchilarni tayyorlash nuqtayi nazaridan tahlil qilinadi. 
Transformativ ta’limning mavjud qarashlarni tanqidiy ko‘rib chiqish, tajribani qayta talqin 
qilish va asoslangan harakatga o‘tish bilan bog‘liq xususiyatlari yoritiladi. Kompetentlik bilim 
va ko‘nikmalarning mavjudligi bilan birga ularni muayyan vaziyatda safarbar etish, qaror qabul 
qilish va amaliy faoliyatda namoyon qilish orqali izohlanadi. Ikki yondashuvning umumiy jihatlari 
hamda mazmuniy farqlari aniqlashtiriladi. Muammoli vaziyat, tanqidiy refleksiya, dalillarga 
asoslangan muloqot, qayta loyihalash va kasbiy transferni o‘zaro bog‘lovchi metodik tuzilma 
taklif etiladi. Ushbu tuzilmani baholashda faoliyat mahsuli, qarorning asoslanganligi va yangi 
vaziyatdagi mustaqil harakatni birgalikda o‘rganish zarurligi ko‘rsatiladi.

Kalit so‘zlar: transformativ ta’lim, kompetentlik yondashuvi, kasbiy kompetentlik, tanqidiy 
refleksiya, pedagogik qarash, didaktik uyg‘unlik, kasbiy transfer, bo‘lajak o‘qituvchi.
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Аннотация. В статье анализируются теоретические основы трансформативного 
обучения и его взаимосвязь с компетентностным подходом в контексте подготовки 
будущих учителей. Раскрываются особенности трансформативного обучения, связанные с 
критическим пересмотром существующих взглядов, переосмыслением опыта и переходом 
к обоснованным действиям. Компетентность рассматривается не только как наличие 
знаний и умений, но и как способность мобилизовать их в конкретной ситуации, принимать 
решения и реализовывать их в практической деятельности. Уточняются общие черты 
и содержательные различия двух подходов. Предлагается методическая структура, 
объединяющая проблемную ситуацию, критическую рефлексию, диалог, основанный 
на аргументации, перепроектирование и профессиональный трансфер. Показана 
необходимость комплексного анализа продукта деятельности, обоснованности решения 
и самостоятельных действий в новой ситуации при оценке реализации данной структуры.

Ключевые слова: трансформативное обучение, компетентностный подход, 
профессиональная компетентность, критическая рефлексия, педагогические взгляды, 
дидактическая согласованность, профессиональный трансфер, будущий учитель.
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Abstract. This article examines the theoretical foundations of transformative learning and its 
relationship with the competence-based approach in the context of pre-service teacher education. 
It explores the characteristics of transformative learning associated with critically reassessing 
existing perspectives, reinterpreting experience, and translating revised understandings into 
reasoned action. Competence is conceptualized not merely as the possession of knowledge 
and skills, but also as the ability to mobilize them in specific situations, make decisions, and 
demonstrate them in practice. The shared features and substantive differences between the two 
approaches are clarified. A methodological framework is proposed that connects a problem 
situation, critical reflection, evidence-based dialogue, redesign, and the transfer of learning to 
professional contexts. The article highlights the need to examine task outcomes, the justification of 
decisions, and independent action in new situations together when evaluating the implementation 
of this framework.

Keywords: transformative learning, competence-based approach, professional competence, 
critical reflection, pedagogical perspectives, didactic alignment, transfer of learning to professional 
contexts, pre-service teacher.

Kirish. Bo‘lajak o‘qituvchilarning kasbiy tayyorgarligida bilimlarni egallash va ulardan 
pedagogik faoliyatda foydalanish o‘zaro bog‘liq vazifalardir. Talaba o‘qitish metodlarini bilishi 
mumkin, biroq muayyan vaziyatda qaysi metodni tanlash, uni qanday moslashtirish va natijasini 
qanday baholash masalalari mustaqil kasbiy fikrlashni talab qiladi. Shu sababli pedagogik 
tayyorgarlik mazmunida bilim, qaror va harakat o‘rtasidagi bog‘liqlikni ta’minlash muhimdir.

Kompetentlikni uzluksiz bog‘lanish sifatida talqin qilgan Blomeke, Gustafsson va Shavelson 
shaxsning ichki imkoniyatlari, vaziyatni idrok etish, talqin qilish va qaror qabul qilish ko‘nikmalari 
hamda kuzatiladigan faoliyati o‘rtasidagi munosabatni ko‘rsatadi [5]. Ushbu yondashuv kasbiy 
tayyorgarlikni alohida bilimlar yig‘indisi orqali baholash bilan cheklanmaslik uchun nazariy asos 
beradi. 

Transformativ ta’lim esa shaxsning tajribaga ma’no berish usullari va mavjud qarashlarini 
qayta ko‘rib chiqishiga e’tibor qaratadi [1; 2]. Mazkur ikki yondashuvni bog‘lash orqali talabaning 
kasbiy vazifani qanday bajarayotgani bilan birga, uning qarori qaysi tushuncha va taxminlarga 
asoslanganini ham o‘rganish mumkin.

Maqolaning asosiy muammosi transformativ ta’limning nazariy mexanizmlarini kompetentlikka 
yo‘naltirilgan pedagogik tayyorgarlik bilan muvofiqlashtirishdan iborat.

Tadqiqotning maqsadi va metodlari. Maqolaning maqsadi transformativ ta’lim va kompetentlik 
yondashuvining nazariy bog‘liqligini aniqlashtirish hamda ularning didaktik uyg‘unligini 
ta’minlashga qaratilgan metodik imkoniyatlarni asoslashdir.

Tadqiqot vazifalari quyidagilardan iborat:
1.	 Transformativ ta’limning asosiy nazariy tushunchalarini yoritish.
2.	 Kompetentlik yondashuvining kasbiy tayyorgarlikdagi mazmunini aniqlashtirish.
3.	 Ikki yondashuvning umumiy jihatlari va farqlarini ko‘rsatish.
4.	 Ularni birlashtiruvchi o‘quv faoliyati va baholash yo‘nalishlarini ishlab chiqish.
Maqolada tushunchaviy tahlil, qiyoslash va nazariy umumlashtirish usullaridan foydalanildi. 

Transformativ ta’limga oid asarlar [1–3], kompetentlik tushunchasini aniqlashtirishga bag‘ishlangan 
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manba [4] hamda kompetentlikning faoliyatda namoyon bo‘lishini izohlovchi nazariy model [5] 
tahlil qilindi. Maqola nazariy-metodik xususiyatga ega. Unda taklif etilgan faoliyat ketma-ketligi 
va baholash dalillari empirik tekshirish uchun mo‘ljallangan.

Transformativ ta’limning nazariy asoslari. Transformativ ta’lim nazariyasida shaxsning 
yangi tajribani mavjud qarashlari orqali talqin qilishi muhim masala hisoblanadi. Mezirov ta’lim 
jarayonidagi o‘zgarishni bilimlar hajmining ortishi bilan bir qatorda tajribani tushunishga asos 
bo‘ladigan ma’no tuzilmalarining qayta ko‘rib chiqilishi bilan bog‘laydi [1].

Mazkur nazariyada tanqidiy refleksiya va dalillarga asoslangan muloqot alohida ahamiyatga 
ega. Refleksiya orqali shaxs o‘z qarashlarining asoslarini tekshiradi; muloqotda esa ushbu 
qarashlarni boshqa fikrlar bilan solishtirish imkoniga ega bo‘ladi [2]. 

Bo‘lajak o‘qituvchi tayyorlovida bu jarayon pedagogik vaziyat haqidagi dastlabki tasavvurni 
tahlil qilish orqali tashkil etilishi mumkin. Masalan, talaba o‘quvchining xatosini faqat tayyorgarlik 
yetishmasligi bilan izohlaydi. O‘quvchi ishlari va dars materiallarini o‘rganish natijasida topshiriq 
sharti yoki tushuntirish usuli ham qiyinchilikka sabab bo‘lganini aniqlaydi. Natijada u vaziyatni 
kengroq talqin qilish imkoniga ega bo‘ladi.

Bunda transformativ o‘zgarish haqida xulosa chiqarish uchun yangi fikrning paydo bo‘lishi 
yetarli emas. Talabaning dastlabki qarashi, uni qayta ko‘rib chiqishga sabab bo‘lgan dalil va 
keyingi harakati o‘rtasidagi bog‘liqlik tekshirilishi kerak.

Taylorning empirik tadqiqotlar tahlilida transformativ o‘rganish jarayonida refleksiya, 
munosabatlar va kontekstning ahamiyati ko‘rsatilgan [3]. Bu holat mazkur jarayonni talabaning 
individual fikrlashi bilan birga ta’lim muhiti va muloqot sharoitlari bilan bog‘liq holda o‘rganish 
zarurligini anglatadi. 

Transformativ ta’lim texnologiyalarining metodik talqini. Transformativ ta’lim nazariyasi va 
uni amalga oshirish texnologiyasini farqlash zarur. Nazariya o‘zgarishning qanday yuz berishini 
tushuntiradi. Pedagogik texnologiya esa o‘quv maqsadi, faoliyat, vositalar va baholashni muayyan 
sharoitda tashkil etish tartibini belgilaydi.

Ushbu maqolada transformativ ta’lim texnologiyalari mavjud pedagogik qarashlarni aniqlash, 
ularni tanqidiy tekshirish, muqobil yechimlarni ishlab chiqish va qayta shakllangan yondashuvni 
faoliyatda qo‘llashga yo‘naltirilgan metodik tashkil etish usullari sifatida talqin qilinadi. Bu 
mualliflik ishchi ta’rifidir.

Muammoli topshiriq, vaziyatli tahlil, munozara yoki refleksiv yozuvdan foydalanishning o‘zi 
transformativ ta’limni ta’minlamaydi. Ularning vazifasi talabaning qarashlarini tekshirish va 
kasbiy harakatini qayta ko‘rib chiqishga xizmat qilishi bilan aniqlanadi.

Shu sababli o‘quv vazifasi quyidagi savollarni qamrab olishi mumkin: talaba dastlab qanday 
fikrda edi, uning fikrini qaysi dalil o‘zgartirdi, yangi qaror qanday asoslandi va u amaliyotda 
qanday qo‘llandi?

Kompetentlik yondashuvining mazmuni. Kompetentlik yondashuvi ta’lim maqsadlarini 
bilimlarni o‘zlashtirish bilan birga ulardan vazifalarni hal qilishda foydalanish imkoniyati 
bilan bog‘laydi. Weinertning konseptual tahlili kompetentlik tushunchasining turli talqinlarini 
aniqlashtirishga qaratilgan [4].

Ushbu maqolada kompetensiya muayyan faoliyatga oid talablar majmui, kompetentlik esa 
shaxsning ushbu talablarni bajarish uchun o‘z imkoniyatlarini vaziyatga mos safarbar eta olishi 
sifatida qo‘llanadi. Bu terminologik farqlash maqola doirasidagi ishchi talqindir.

Pedagogik faoliyatda kompetentlik topshiriqni bajarish natijasi orqali namoyon bo‘ladi. Biroq 
natijani tushuntirish uchun talabaning vaziyatni qanday idrok etgani, qanday talqin qilgani va 
qaysi qarorni tanlaganini ham o‘rganish muhim. Ushbu bog‘liqlik kompetentlikning uzluksiz 
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modeli bilan muvofiqdir [5].
Masalan, talaba sifatli dars loyihasini taqdim etishi mumkin. Uning kasbiy kompetentligini 

baholashda loyihaning tayyorligi bilan birga metodlar tanlovi, o‘quvchilar ehtiyojlariga mosligi 
va kutilmagan holatga moslashtirish imkoniyati ham tekshiriladi.

Transformativ ta’lim va kompetentlik yondashuvining bog‘liqligi. Ikki yondashuv o‘zaro 
bog‘liq bo‘lsa-da, bir xil mazmunni ifodalamaydi. Kompetentlik yondashuvi kasbiy vazifani 
bajarish imkoniyati va faoliyat sifatini markazga qo‘yadi. Transformativ ta’lim esa ushbu faoliyatga 
asos bo‘ladigan qarashlarning qayta ko‘rib chiqilishiga e’tibor qaratadi.

Ularning didaktik uyg‘unligi faoliyat va uning ma’noviy asoslarini birgalikda o‘rganish orqali 
ta’minlanishi mumkin. Talaba qanday harakat qilganini ko‘rsatadi va nima sababdan aynan shu 
yo‘lni tanlaganini tushuntiradi.

1-jadval. Transformativ ta’lim va kompetentlik yondashuvining qiyosiy tavsifi 

Tahlil jihati Transformativ 
ta’lim 

Kompetentlik 
yondashuvi 

Uyg‘unlashtirish 
imkoniyati 

Asosiy e’tibor 
Qarashlar va 
talqinlarning 

o‘zgarishi 

Vazifani bajarish 
qobiliyati 

Qarash va harakatni 
birgalikda tahlil qilish 

O‘quv faoliyati 

Taxminlarni 
tekshirish va muqobil 
fikrlarni muhokama 

qilish 

Bilimlarni vaziyatda 
qo‘llash 

Asoslangan kasbiy 
vazifa 

Refleksiya vazifasi Qarashlarning asosini 
qayta ko‘rib chiqish 

Faoliyatni 
takomillashtirish 

Qaror sababi va 
natijasini bog‘lash 

Baholash dalili 
Dastlabki va keyingi 

talqin o‘rtasidagi 
o‘zgarish 

Faoliyat mahsuli va 
bajarish sifati 

Mahsul, izoh va 
yangi vaziyatdagi 

harakat 

Kutiladigan natija Qayta asoslangan 
pedagogik pozitsiya 

Vaziyatga mos kasbiy 
faoliyat 

Asoslangan va 
moslashuvchan qaror 

 Kompetentlikdagi o‘sish har doim transformativ o‘zgarishni anglatmaydi. Talaba mashq 
orqali vazifani yaxshiroq bajarishi, biroq pedagogik qarashlari o‘zgarmasligi mumkin. Aksincha, 
qarashning o‘zgarishi hali barqaror amaliy ko‘nikmaga aylanmagan bo‘lishi mumkin. Shu sababli 
ikki yo‘nalishning natijalari alohida aniqlanib, keyin o‘zaro bog‘liq holda talqin qilinishi lozim.

Didaktik uyg‘unlikni amalga oshirish metodikasi. Maqolada transformativ ta’lim va 
kompetentlik yondashuvini bog‘lash uchun quyidagi metodik tuzilma taklif etiladi.

Birinchi bosqich – dastlabki qarash va faoliyatni aniqlash. Talabaga kasbiy vaziyat beriladi. U 
yechim ishlab chiqadi va tanlovini asoslaydi. Ushbu javob keyingi o‘zgarishni taqqoslash uchun 
saqlanadi.

Ikkinchi bosqich – muammoli tafovutni ochish. Talabaning dastlabki yechimini tekshirishga 
imkon beradigan qo‘shimcha ma’lumot taqdim etiladi. Masalan, o‘quvchilar ishlari, kuzatish 
qaydlari yoki muqobil izohlar o‘rganiladi.

Uchinchi bosqich – tanqidiy refleksiya va muloqot. Talaba qarorining asoslarini tekshiradi, 
dalillarni taqqoslaydi va muqobil yechimlarni muhokama qiladi.
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To‘rtinchi bosqich – qayta loyihalash. Dastlabki yechim qayta ishlab chiqiladi. Talaba 
o‘zgarishlarni va ularning sabablarini ko‘rsatadi.

Beshinchi bosqich – amaliy qo‘llash va transfer. Yangi yechim sinab ko‘riladi yoki boshqa 
shartdagi vaziyatga moslashtiriladi. Natijada talabaning yondashuvdan mustaqil foydalanish 
imkoniyati tekshiriladi.

Mazkur tuzilma Mezirov tomonidan belgilangan bosqichlarning aynan takrori emas. U 
nazariy g‘oyalarni kompetentlikka yo‘naltirilgan pedagogik vazifalar bilan bog‘lash uchun ishlab 
chiqilgan mualliflik taklifidir.

Baholashning metodik yo‘nalishlari. Taklif etilgan yondashuvda baholash uch turdagi dalilni 
qamrab oladi: faoliyat mahsuli, qarorni asoslash va yangi vaziyatdagi mustaqil harakat.

2-jadval. Didaktik uyg‘unlikni baholash dalillari 

Baholash yo‘nalishi Kuzatiladigan belgi Dalil manbai 

Vaziyatni tahlil qilish Muhim shart va muammoni 
aniqlaydi Dastlabki yozma javob 

Qarorni asoslash Yechimni dalil va maqsad 
bilan bog‘laydi Izoh, suhbat yoki muhokama 

Qarashni qayta ko‘rib chiqish O‘zgarish sababini 
tushuntiradi Dastlabki va keyingi javob 

Amaliy bajarish Qayta ishlangan yechimni 
faoliyatda qo‘llaydi Dars loyihasi yoki kuzatish 

Kasbiy transfer Yangi shartga mos 
o‘zgartirish kiritadi Yangi vaziyatli topshiriq 

 
\

Baholashda fikrning o‘zgarishi avtomatik ravishda ijobiy natija sifatida olinmaydi. Talaba 
dastlabki qarorini yangi dalillar asosida saqlab qolishi ham mumkin. Muhimi – qarorning 
tekshirilganligi va asoslanganligidir.

Muhokama. Transformativ ta’lim va kompetentlik yondashuvini bog‘lash pedagogik 
tayyorgarlikdagi natijani kengroq tushuntirish imkonini beradi. Kompetentlik faoliyatning 
bajarilish sifatini ifodalasa, transformativ tahlil ushbu faoliyatga asos bo‘ladigan qarashlarni 
o‘rganishga xizmat qiladi.

Biroq o‘qituvchi talabadan oldindan belgilangan qarashni qabul qilishni talab etmasligi kerak. 
Metodik vazifa dalillarni tekshirish, muqobil izohlarni ko‘rib chiqish va mustaqil qaror chiqarish 
uchun sharoit yaratishdan iborat. Aks holda refleksiv topshiriq talabaning haqiqiy fikrini emas, 
kutilayotgan javobni ifodalashi mumkin.

Maqolaning cheklovi uning nazariy-metodik xususiyati bilan belgilanadi. Taklif etilgan 
tuzilma standartlashtirilgan baholash vositasi emas. Uni amaliyotga tatbiq etishda topshiriqlarning 
tushunarliligi, mezonlarning aniqligi va o‘zgarishlarning barqarorligi tekshirilishi zarur.

Xulosa. Transformativ ta’lim va kompetentlik yondashuvi bo‘lajak o‘qituvchining kasbiy 
rivojlanishini turli, biroq o‘zaro bog‘liq jihatlardan yoritadi. Birinchisi pedagogik qarashlarni 
qayta ko‘rib chiqishga, ikkinchisi bilim va ko‘nikmalarni kasbiy faoliyatda qo‘llashga e’tibor 
qaratadi.

Ularning didaktik uyg‘unligi vaziyatni tahlil qilish, qarorni asoslash, muqobil fikrlarni 
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tekshirish, yechimni qayta loyihalash va yangi sharoitda qo‘llash orqali amalga oshirilishi mumkin. 
Baholashda faoliyat mahsuli bilan birga uning nazariy va ma’noviy asoslari ham o‘rganilishi 
lozim.

Taklif etilgan metodik tuzilmaning samaradorligi pedagogik tajriba-sinov orqali aniqlanishi 
kerak. Bunda kompetentlikdagi o‘sish va pedagogik qarashlardagi transformativ o‘zgarish alohida 
baholanib, ularning o‘zaro munosabati tahlil qilinadi.
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Annotation. This article examines the role of digital translation technologies in the accurate 
transfer of culturally specific meanings across linguistic and cultural contexts. Particular 
attention is paid to electronic dictionaries, machine translation (MT) systems, computer-assisted 
translation (CAT) tools, and digital translation platforms as resources supporting contemporary 
translation practice. The study examines the limitations of automated translation technologies in 
processing culture-bound concepts, idiomatic expressions, implicit meanings, pragmatic nuances, 
and specialized terminology. It emphasizes the importance of professional post-editing as a 
mechanism for identifying semantic inaccuracies, resolving cultural asymmetries, and ensuring 
functional and pragmatic equivalence between source and target texts. 

Keywords: digital translation technologies, machine translation, computer-assisted translation, 
CAT tools, electronic dictionaries, cultural meanings, culture-specific concepts, intercultural 
mediation, translation strategies, translation equivalence, professional post-editing, translator 
competence.

Introduction. Electronic reference resources employed in professional translation practice 
vary considerably in terms of their typology, subject-domain coverage, functional diversity, and 
the reliability of the information they provide. From the perspective of the present research, which 
focuses on the accurate transfer of culturally embedded meanings, a significant methodological 
concern is the comparatively limited degree of data verification and quality control in electronic 
dictionaries, machine translation (MT) systems, and computer-assisted translation (CAT) tools. 
This limitation may negatively affect translation accuracy, particularly when the source text 
contains culture-specific concepts, implicit meanings, culturally conditioned associations, or 
linguistic units that lack direct equivalents in the target language.

Accordingly, the effective application of electronic dictionaries, machine translation 
technologies, and digital translation platforms to the transfer of cultural meanings from the source 
language into the target language, as well as in the reverse direction, constitutes a relevant area 
of translation research. In this context, the accuracy and adequacy of rendering culturally specific 
meanings within the conceptual framework of another culture can be substantially improved 
through professional post-editing. Human intervention at the post-editing stage enables the 
translator to identify semantic distortions, compensate for cultural asymmetries, select contextually 
appropriate equivalents, and ensure that the translated text adequately represents the cultural and 
pragmatic content of the original.

Experienced translation practitioners frequently emphasize the mediating function of the 
translator in intercultural communication, maintaining that translators perform an essential role 
in the contemporary world by facilitating interaction, mutual understanding, and cooperation 
among representatives of different linguistic and cultural communities [2, p. 12]. This perspective 
conceptualizes translation not merely as a process of interlingual substitution but as a complex 
form of intercultural mediation requiring linguistic, pragmatic, sociocultural, and subject-specific 
competence.

When professional translators are asked which types of texts present the greatest translation 
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difficulties, their responses generally identify several particularly challenging categories: texts 
containing highly specialized terminology associated with advanced technologies; legal and 
regulatory texts requiring a high degree of terminological and conceptual precision; authorial 
texts characterized by extensive idiomaticity and individual stylistic features; and culture-oriented 
texts in which the translator must reconstruct culture-specific meanings, connotations, pragmatic 
implications, and subtle linguistic nuances in the target language. The translation of such materials 
therefore requires not only advanced bilingual competence but also specialized knowledge, 
intercultural awareness, contextual interpretation, and the ability to apply appropriate translation 
strategies and procedures.

Addressing these translation challenges requires translators to employ a broad range of “linguistic 
resources” [2, p. 13], including specialized electronic dictionaries, terminology databases, parallel 
and comparable corpora, translation memories, machine translation systems, CAT tools, and 
other digital reference resources. Nevertheless, the effectiveness of these technologies depends 
substantially on the translator’s professional competence and critical evaluation of automatically 
generated solutions. Consequently, digital translation technologies should be regarded primarily as 
supportive instruments within the translation process, whereas the professional translator retains a 
central role in interpreting, adapting, verifying, and accurately transferring culturally conditioned 
meanings between the source and target linguistic-cultural systems.

Literature review. Zaitseva also examined the performance of the Yandex machine translation 
service; however, her study focused specifically on English-to-Russian translation [4]. To 
systematize the translation errors identified in the corpus, the researcher employed a classification 
framework comprising two principal categories: lexico-semantic errors and errors in the transfer 
of culture-specific references. Each category was subsequently divided into several subcategories. 
The lexico-semantic category encompassed errors involving the translation of individual lexical 
units and multiword expressions, while errors associated with slang and metaphorical expressions 
were treated as separate subgroups. The second category included inaccuracies in rendering 
historical, cultural, and geographical realia, as well as culturally conditioned errors resulting 
from insufficient contextual information. However, the study did not provide quantitative data 
concerning the frequency or distribution of the identified error types. The classification proposed 
earlier by D. M. Buzadzhi served as the methodological basis for Krasilnikova’s comparative 
investigation of Google and Yandex machine translation systems [2]; [5]. Her research examined 
the Russian translation of an English-language popular-science text dealing with medical 
subject matter. Owing to the genre-specific characteristics of the source material, the category 
relating to errors in conveying the author’s evaluative stance was excluded from the analytical 
framework. The study provides detailed quantitative evidence concerning translation errors. In 
both systems, the most frequent errors involved inadequate transfer of the denotative content 
of the source text, accounting for 46.7% of all errors produced by Google Translate and 42.8% 
of those generated by Yandex Translator. Within this category, inaccurate information transfer 
constituted the predominant subtype, representing 34.3% and 32.6% of all errors, respectively. 
By contrast, omissions, additions, and substitutions occurred comparatively infrequently. The 
next most prominent category consisted of stylistic errors, which accounted for 40.0% of Google 
Translate errors and 42.4% of Yandex Translator errors. Violations of target-language norms and 
conventional usage represented 13.3% and 14.8%, respectively. These findings demonstrate that 
the two machine translation systems exhibited broadly comparable patterns in the distribution of 
translation errors [1].

In another study, Sitdikova et al. [12] investigated the performance of Google Translate in 
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rendering English-language film subtitles into Russian. The researchers classified 53% of the 
detected errors as lexico-semantic errors. This category included the system’s inability to select 
an appropriate context-dependent meaning of a lexical unit, incorrect translation of multiword 
expressions with non-literal meanings, and inaccuracies in rendering proper names. Morphological 
errors constituted the second category and accounted for 28% of the total, whereas syntactic 
and stylistic errors formed the third category, representing 19%. The authors further emphasized 
that lexico-semantic errors had the most substantial negative impact on the comprehensibility 
of the translated subtitles. Shusharina and Petrunina [17] conducted a comparative analysis of 
Google and PROMT by examining their performance in translating English texts representing 
different functional styles into Russian. A distinctive methodological feature of their research 
was the use of V.N.Komissarov’s classification of translation transformations as the conceptual 
basis for categorizing errors. Accordingly, the identified phenomena were divided into lexical, 
grammatical, and lexico-grammatical categories. The researchers did not provide quantitative 
frequency distributions for the individual error categories, focusing instead on specific translation 
examples and their qualitative interpretation. Their analysis nevertheless led to the conclusion that 
the overall translation quality produced by the two systems was broadly comparable, although 
Google demonstrated a somewhat lower incidence of grammatical errors.

A noteworthy error typology was proposed by Pavlova and Ryabova [9], who investigated 
the English translations of Russian scientific and technical texts generated by Google Translate. 
The researchers operationally defined a translation error as any machine-generated translation 
segment that required subsequent modification by a professional translator. On this basis, they 
developed a three-part classification: Group A — meaning transfer, encompassing accuracy and 
completeness; Group B — content, including logical consistency and factual accuracy; and Group 
C — language and style, comprising fluency, adaptation, sublanguage conventions, idiomaticity, 
and technical errors.

The quantitative findings of Pavlova and Ryabova’s study indicate that 88% of all identified 
errors belonged to the language and style category. No errors were detected in several subcategories, 
particularly completeness, understood in terms of information omission or addition, and factual 
accuracy. Technical errors associated with spelling and punctuation were likewise relatively 
uncommon, representing only 4% of the total error count. The authors identified several major factors 
contributing to reduced translation fluency: the use of framing sentence structures; excessive use 
of the preposition of when rendering complex multicomponent genitive constructions; verbosity; 
unnatural theme–rheme organization; excessive syntactic segmentation; and tautological repetition 
[22]. Similarly, Shevchuk [16], whose research also addressed translation into English, reported 
a high frequency of omitted or incorrectly used articles and identified substantial cross-linguistic 
interference, particularly at the syntactic level.

At the present stage of technological development, machine translation (MT) has become 
firmly established as an important component of the professional translator’s toolkit. When 
combined with appropriate post-editing procedures, MT can facilitate a wide range of professional 
translation activities, including commercial translation, as demonstrated by surveys of professional 
translators and employees of translation companies [8]. Machine translation technologies have 
also acquired considerable relevance in foreign-language education and translator training.

The principal advantages commonly attributed to MT include its continuous technological 
development and progressive improvement in output quality, accessibility, ease of use, high 
processing speed, confidentiality, and interoperability with other software applications and 
digital resources. Modern MT systems can also be integrated into automated workflows to 
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translate websites, audiovisual subtitles, and other forms of digital content [14]. Nevertheless, 
the overwhelming majority of researchers emphasize that machine-generated output should be 
approached critically. Consequently, human post-editing remains necessary for identifying and 
correcting potential translation errors and ensuring that the target text satisfies the required 
standards of accuracy, adequacy, fluency, and linguistic acceptability.

Discussion. A substantial body of research has addressed the typology and classification of 
translation errors, including errors generated by machine translation systems [5]. Nevertheless, 
no universally accepted classification framework has yet been established. Several recurring 
methodological limitations can be identified across existing typologies. These include the difficulty 
of establishing a single and internally consistent classification criterion, the overlap between 
proposed error categories—which may prevent the unambiguous assignment of a particular error to 
a single class—and the inability of existing taxonomies to encompass the entire range of potential 
translation errors. These limitations reflect the inherent complexity and multidimensional nature of 
translation error analysis. Despite these methodological challenges, the available research permits 
several general conclusions.

First, the classification of translation errors is largely conditioned by the language pair, the 
direction of translation, the text type or genre, and the communicative purpose of the translation. 
It therefore appears methodologically appropriate to develop error taxonomies that are tailored to 
clearly specified translation parameters. Such classifications may also be designed to investigate 
particular linguistic phenomena, thereby functioning as targeted analytical frameworks rather than 
universal taxonomies [3].

Second, in the context of machine translation, the particular MT system or architecture 
under investigation may theoretically influence the structure and distribution of identified errors. 
Empirical findings, however, indicate that the error distributions observed in Google Translate, 
Yandex Translator, and PROMT—among the systems widely examined in Russian-language 
research—are generally similar [17]. This suggests that, despite system-specific differences in 
translation output, comparable categories of errors tend to recur across different MT platforms.

Third, classifications originally developed on the basis of human translation may provide a 
useful theoretical foundation for the analysis of machine-generated translations. Nevertheless, 
such frameworks cannot simply be transferred without modification. They require substantial 
adaptation in order to account for the technological, algorithmic, and linguistic characteristics 
specific to machine translation and for error patterns that emerge from automated text processing.

Fourth, the majority of existing translation-error classifications employ a two-level hierarchical 
structure. At the first level, researchers most frequently distinguish between lexical or lexico-
semantic errors, grammatical errors, including morphological and/or syntactic deviations, and 
errors associated with violations of target-language norms, conventions, and usage. By contrast, 
classifications based on the causal origin of machine translation errors remain relatively uncommon. 
One example is P. N. Khromenkov’s classification [11, pp. 67–76], which distinguishes between 
errors arising during automatic analysis and those occurring during automatic synthesis. Another 
relevant approach is presented by Al Sharou [19], who examines both translation errors themselves 
and characteristics of the source text that may trigger erroneous machine-generated output.

Fifth, the findings of the reviewed studies indicate that lexico-semantic errors constitute 
the most frequently occurring category of machine translation errors. In contrast, spelling and 
punctuation errors are relatively uncommon in contemporary MT systems. Errors involving the 
complete omission of individual lexical units or larger textual segments likewise appear with 
comparatively low frequency [20]; [21]. This pattern suggests that modern systems are generally 
effective at maintaining formal textual completeness and surface-level orthographic correctness, 
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while semantic selection and context-sensitive lexical interpretation remain more challenging.
Sixth, translation errors differ substantially in their communicative severity and therefore 

should not be treated as analytically equivalent. The significance of an error depends not only on 
its formal linguistic category but also on the extent to which it disrupts meaning transfer, target-
text comprehensibility, and communicative effectiveness. From this perspective, lexico-semantic 
errors carry the greatest communicative weight, since inaccurate lexical selection or semantic 
interpretation may distort the intended meaning of the source text and consequently lead to a 
communicative breakdown.

Conclusion. Thus, analysis demonstrates that the effective translation of culturally specific 
and specialized texts requires an integrated approach combining digital translation technologies 
with professional human expertise. Although electronic dictionaries, machine translation systems, 
CAT tools, terminology databases, parallel corpora, and other digital resources can substantially 
improve translation efficiency, their output cannot be regarded as fully reliable without systematic 
evaluation and professional post-editing. This limitation is particularly evident in texts containing 
culture-specific meanings, specialized terminology, pragmatic implications, historical references, 
connotations, and context-dependent lexical units. The reviewed research on machine translation 
also reveals that translation errors can be systematically classified according to their linguistic 
and semantic characteristics. Lexico-semantic inaccuracies, including the incorrect rendering 
of individual lexical units, culture-specific references, and multiword expressions, constitute 
a significant category of machine translation errors. Such shortcomings demonstrate that even 
advanced neural translation systems may encounter difficulties when processing context-sensitive, 
culturally marked, or semantically complex language. Therefore, quantitative error analysis 
should be complemented by qualitative assessment in order to determine not only the frequency 
of translation errors but also their causes, communicative significance, and potential impact on 
the target text. Overall, digital translation technologies should be regarded primarily as supportive 
instruments within the professional translation process rather than as autonomous substitutes for 
human translators. Their effectiveness depends on the translator’s ability to select appropriate 
digital resources, assess machine-generated output critically, and perform context-sensitive post-
editing. The integration of artificial intelligence with professional translation competence thus 
provides the most effective framework for ensuring semantic accuracy, terminological consistency, 
pragmatic adequacy, and the appropriate transfer of cultural meanings between the source and 
target linguistic-cultural systems.
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SHARQ MUTAFAKKIRLARINING BARKAMOL SHAXS TARBIYASI 
HAQIDAGI QARASHLARI

Saparov Murod Yuldashovich
O‘zbekiston xalqaro islomshunoslik akademiyasi

“Din psixologiyasi va pedagogika” kafedrasi dotsenti,
 psixologiya fanlari bo‘yicha falsafa doktori (PhD)

Annotatsiya. Mazkur maqolada barkamol avlod tarbiyasida psixologik omillarning o‘rni 
va ahamiyati ilmiy-nazariy jihatdan tahlil qilinadi. Unda Sharq mutafakkirlarining tarbiya, 
ma’naviyat, milliy o‘zlikni anglash va komil inson haqidagi qarashlari bugungi ta’lim-tarbiya 
jarayoni uchun muhim metodologik manba sifatida yoritiladi. Shuningdek, xalq pedagogikasi, 
milliy qadriyatlar, urf-odatlar, xalq og‘zaki ijodi, hadislardagi tarbiyaviy g‘oyalar hamda oilaviy-
mahallaviy muhitning yoshlar shaxsini shakllantirishdagi psixologik ta’siri ochib beriladi. 
Maqolada etnopsixologik tarbiyaning bolalik va o‘smirlik davrlaridagi bilish jarayonlari, milliy 
g‘urur, ijtimoiy mas’uliyat va fuqarolik pozitsiyasining rivojlanishiga ko‘rsatadigan ijobiy ta’siri 
asoslab berilgan.

Kalit so‘zlar: barkamol avlod, etnopsixologiya, milliy tarbiya, xalq pedagogikasi, milliy 
qadriyatlar, ma’naviyat, o‘zlikni anglash, Sharq mutafakkirlari, oila va mahalla.

VIEWS OF EASTERN THINKERS ON THE UPBRINGING OF A WELL-
ROUNDED INDIVIDUAL

 Saparov Murod Yuldashovich
International Academy of Islamic Studies of Uzbekistan

Associate Professor of the Department of Religious Psychology and Pedagogy,
Doctor of Philosophy (PhD) in Psychology

Abstract. The article analyzes the role and significance of psychological factors in educating a 
mature generation. The views of Eastern thinkers on upbringing, spirituality, national identity and 
the ideal personality are examined as an important methodological source for modern education. 
The article also highlights the psychological influence of folk pedagogy, national values, 
traditions, oral folklore, educational ideas in hadiths, and the family-neighborhood environment 
on personality development. Special attention is paid to the positive impact of ethnopsychological 
education on cognitive processes, national pride, social responsibility and civic consciousness 
during childhood and adolescence.

Keywords: mature generation, ethnopsychology, national upbringing, folk pedagogy, national 
values, spirituality, self-awareness, Eastern thinkers, family and neighborhood.

ВЗГЛЯДЫ ВОСТОЧНЫХ МЫСЛИТЕЛЕЙ НА ВОСПИТАНИЕ 
ГАРМОНИЧНО РАЗВИТОЙ ЛИЧНОСТИ
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доцент кафедры «Психология религии и педагогика»,
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Аннотация. В статье анализируются роль и значение психологических факторов в 
воспитании зрелого поколения. Рассматриваются взгляды восточных мыслителей на 
воспитание, духовность, национальное самосознание и формирование гармонично развитой 
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личности как важный методологический источник для современного образовательного 
процесса. Также раскрывается психологическое влияние народной педагогики, национальных 
ценностей, традиций, устного народного творчества, воспитательных идей хадисов и 
семейно-махаллинской среды на развитие личности молодежи.

Ключевые слова: зрелое поколение, этнопсихология, национальное воспитание, народная 
педагогика, национальные ценности, духовность, самосознание, восточные мыслители, 
семья и махалля.

Bugungi kun odamlari komillikni egallovchi, ya’ni komil insonlikka intiluvchi shaxslardan 
tarkib topishi lozim. Komillikning bir nechta mezonlari mavjud bo‘lib, unda jismoniy barkamollik, 
axloqiy barkamollik, betakrorlik, aql-zakovatlilik singari shaxsning ijtimoiy tarbiyaviy tarkiblari 
o‘z ifodasini topadi. Komillikning o‘ziga xos bosqichlari, ob’yektiv va sub’yektiv xususiyatli 
shart-sharoitlari, omillari mavjuddir. Komil inson imkoniyati cheksiz, o’z iqtidori, iste’dodi, 
saloxiyati, qobiliyati, donishmandligi, qomusiyligi bilan o‘z zamondoshlaridan sezilarli darajada 
ilgarilab ketuvchi, betakror, o‘ta (super) ongli, biosfera va neosfera munosabatlarini anglovchi 
ongli zotdir (onglilikning ongliligi ustuvordir)[89]. 

O’zbekistonning birinchi prezidenti I.A.Karimov o’zining «Yuksak ma’naviyat-yengilmas 
kuch» asarida yozganlaridek: «Biz xalqimizning dunyoda hech kimdan kam bo’lmasligi, 
farzandlarimizning bizdan ko’ra kuchli, bilimli, dono va albatta baxtli bo’lib yshashi uchun bor 
kuch va imkoniyatlarimizni safarbar etayotgan ekanmi, bu borada ma’naviy tarbiya masalasi, 
hech shubhasiz, beqiyos ahamiyat kasb etadi»[29].

Yuqorida keltirib o‘tilgan komillikning bir nechta mezonlarini Najmiddin Kubro qarashlari 
bilan asoslashga harakat qilamiz. Ajdodlarimizning vakillari qaysi ta’limotga (diniy yoki dunyoviy) 
va ilmiy platformaga (ilmiy maktabga, nazariyaga) asoslanganligidan qat’iy nazar, amaliyot - 
haqiqat mezoni ekanligidan kelib chiqib, uning birlamchi, ustuvor mezon, o‘lcham sifatida milliy 
o‘zlikni anglashning sur’atini oshirish uchun o‘rganilishga loyiqdir.

Najmiddin Kubroning axloq haqidagi tasavvufiy qarashlarini bugungi yosh avlodga yetkazish 
bo’yicha dastlabki amaliy ishlarni yuqoridagi paragrafimizda barkamol shaxsni baholovchi test 
orqali amalga oshirdik. Endilikda esa, tadqiqotni yanada amaliy jihatdan mustahkamlash uchun 
sinaluvchilarning berilgan metodikalarga nisbatan faktorizatsiyaga ajratgan holda shkalalarni 
ahamiyatli va ahamiyatsiz farqlarga ajratish, so’rovnomalarning nisbatiga ko’ra quyi, o’rta va 
yuqori darajalarga ajratish va aloqador bog’liqliklarni aniqlashdan iboratdir.

	 Demak, inson komil, izzat-ikromli, jamiyat va oilasida o’z mavqeini topish uchun fikru 
mulohazasiga har jabhada ega bo’lishi kerak. Shu bilan birga, uning to’g’ri va foydali bo’lish 
alohida ahamiyatlidir[32]. 

 Jamiyat taraqqiyoti sharoitida har bir faoliyat, jumladan, pedagogik faoliyatning ham ilmiy 
asoslanganligi, erishilgan natijasi bilan hisoblanadi. Shuni alohida qayd etish joizki, pedagogik 
nazariyadagi quruq safsata, amaliyotdagi subyektiv mavhumlik bugun davlatimiz rahbari 
Sh.M.Mirziyoyevning oqilona siyosati tufayli barham topa boshladi. Komil inson tarbiyasi 
masalalari amaliyotda oʻz ijobiy samarasini koʻrsatmoqda.[2] 

O’zbekistonning birinchi prezidenti I.A.Karimov ta’kidlaganidek: «Har qaysi inson Alloh 
taolo ato etgan noyob qobiliyat va iste’dodini avvalo o’zi uchun, oilasining, millati va xalqining, 
davlatning farovonligi baxt-saodati, manfaati uchun to’liq baxshida etsa, bunday jamiyat shu 
qadar kuchli taraqqiyotga erishadiki, uning sur’at va samarasini hatto tasavvur ham qilish oson 
emas[21]. 

Qadimgi Sharq mutafakkirlari tomonidan ilgari surilgan qarashlar hamda g’oyalar bugungi 
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kunda ham muhim ta’lim-tarbiyaviy manba sifatida talaba-yoshlar ongi va qalbiga ma’naviy ozuqa 
berib kelmoqda. O‘quv jarayonlarida esa rejadagi mavzularni buyuk mutafakkirlarimizning fikrlari, 
hadislar, xalq og’zaki namunalaridan olingan ibratli lavhalar bilan boyitishtalab etiladi. Nazariy 
va amaliy mashg’ulotlarda ajdodlarimiz tomonidan taqdim etilgan va xalq pedagogikasidagi 
tarbiyaviy usullar va vositalardan foydalangan holda o‘quvchilarni ajdodlarimiz merosiga 
qiziqtirish, uning hayotbaxsh g’oyalarini singdirish, milliy ildizlarimizdan ularni xabardor qilish 
orqali yoshlarni o‘zlikni anglashga o‘rgatish maqsadga muvofiqdir. 

Farobiy bilimdon, ma’rifatli, yetuk inson obrazini tasvirlar ekan, bunday deydi: “Har kimki 
ilm-hikmatni o‘rganaman desa, uni yoshligidan boshlasin, sog’-salomatligi yaxshi bo‘lsin, yaxshi 
axloq va odobi bo‘lsin, so‘ziningг uddasidan chiqsin, yomon ishlardan saqlangan bo‘lsin, barcha 
qonun – qoidalarni bilsin, bilimdon va notiq bo‘lsin, ilmli va dono kishilarni xurmat qilsin, ilm va 
ahli ilmdan mol-dunyosini ayamasin, barcha real moddiy narsalar to‘g’risida bilimga ega bo‘lsin”. 
Bu fikrlardan Farobiyning ta’lim-tarbiyada yoshlarni mukammal inson qilib tarbiyalashda, 
xususan, aqliy-аxloqiy tarbiyaga alohida e’tibor bergani ko‘rinib turibdi, uning e’tiqodicha, bilim, 
ma’rifat albatta yaxshi axloq bilan bezatilmog’I lozim, aks holda kutilgan maqsadga erishilmaydi, 
bola yetuk bo‘lib yetishmaydi.

Farobiy o‘z ijtimoiy vazifasini bajarish uchun unga, birinchidan, kundalik hayotida odamlar 
bilan muloqatda bo‘lish zarurligini, ikkinchidan, esa u mehnat va kasb-hunar ko‘nikmalarini va 
axloqiy fazilatlarni egallashi lozimligini ta’minlaydi[106]. 

Ibn Sino bola таrbiyasi va tarbiya usullari haqida qimmatli fikrlarini bildirgan. Ibn Sino 
bolaning axloqiy tarbiyasi haqida bildirgan fikrlarida uy-ro‘zg’or tutish masalalari xususida 
ham so‘z yuritadi. Bolani tarbiyalash oila ‒ ota-оnaning asosiy маqsadi va vazifasidir. O‘z 
kamchiliklarini tuzatishga qodir bo‘lgan ota-оna tarbiyachi bo‘lishi mumkin. Ахloqiy tarbiyada 
eng muhim vositalar bolaning nafsoniyatiga, g’ururiga tegmagan holda, yakkama-yakka suhbatda 
bo’lish, unga nasihat qilishdir. Ibn Sino bolada axloqiy xususiyatlarni mexnat, jismoniy-аqliy 
таrbiya bilan uzviy birlikda shakllantirishni uni inson sifatida kamol toptirishda asosiy omil deb 
biladi.

Аlisher Navoiy bolaning voyaga yetishida, kamol topishida tarbiyaning kuchi va qudratiga 
alohida e’tibor beradi. Таrbiya natijasida bolaning foydali va yetuk kishi bo‘lib o‘sishiga ishonadi. 
Yosh bolani juda kichik yoshidan boshlab tarbiyalamoq zarur. Таrbiya insonga o‘zida yaxshi odat 
va fazilatlar hosil qilishga yordam beradi. U odam shaxsi kishilar bilan munosabatda, ayniqsa, 
kishilarning bir-biriga bo‘lgan ruhiy, ma’naviy ta’siri natijasida tarkib topadi deb voyaga etkazishda 
asosiy omillardan biri tarbiya ekanligini uqtiradi.

Jaloliddin Davoniy оtа-оnаning bolani tarbiyalashdagi ahamiyatiga keng to‘xtalgandi. Uning 
fikricha, oila tarbiyasida ota ham, оna ham teng huquqli, teng ishtirok etishi bolaning yaxshi 
xulq, odob qoidalarining muayan bir kasbni egallashga ko‘maklashishi, ilm-fan va kasb-hunar 
egallashning moddiy asosi bo‘lmish oziq-оvqat, кiyim-кеchak, кеrakli buyum va jihozlarni 
etkazib berish uchun jonbozlik ko‘rsatish kerak.

Sharq mumtoz adabiyotining buyuk namoyondalaridan biri Muslihiddin Sa’diy Sheroziy 
Sheroz shahrida 1184 yilda tug’ilgan. Sa’diyning fikricha, oila bolaning baxti, кеlajagi 
uchunzamin yaratuvchidir. Oilada asosiy tayanch otadir. U mas’uliyatli tarbiyachidir. Оta o‘z 
bolalarini tarbiyalashi, o‘qitilishi, hunarga o‘rgatishi, jismonan chiniqtirishi kerak. Sa’diyning 
pedagogik qarashicha, bola qobiliyati va kamqobiliyatli bo‘lishi mumkin. Qobiliyat o‘z-o‘zidan 
rivojlanmaydi. Uning rivojlanishi uchun bolani tarbiyalash kerak, tarbiya bo‘lmasa, boladagi 
qobiliyat so‘nadi, tarbiyani 3 asosiy – aqliy, nafosat va jismoniy mehnat tarbiyasiga bo‘ladi. Adib 
bolani tarbiyalash vazifasini ularnig ota-оnalariiga, ya’ni oilaviy tarbiyaga kata e’tibor beradi. 
ХIХ asr o‘zbek ijtimoiy va adabiy hayotining yirik vakillaridan biri Коmil Xorazmiy o‘z аsarlarida 

Ta’lim va innovatsion tadqiqotlar (2026 йил № 8)

№ 8-75
Education and innovative research 2026 y. № 8



Образование и инновационные исследования (2026 год № 8)

ma’rifat, ахloqiy kamolot, vatanparvarlik g’oyalarini olg’a surdi. U ilm-ma’rifatning xalq, 
jamiyat farovonligiga, insonning axloq kamolotida tutgan o‘rni, ахloqiy va nafosat tarbiyasining 
uzviy birligi haqidagi pedagogik fikrlarini ham bayon etadi. Коmil Xorazmiyning fikricha, ilm-
hunar, ilm-ма’rifat inson axloqiy kamoloti, ijtimoiy - ma’navi rivoji uchun xizmat qilishi kerak. 
Каmtarlik eskirmaydigan, eng go‘zal insoniy fazilatdir. Bu fazilatlarga ega bo‘lganlar obro‘-
e’tiborli komil insonlardir. Каmtarlik insonni turli noxushliklardan, хijolatdan saqlaydi. Shoir, 
таrixshunos, таrjimon va xattot Мunis Xorazmiy тilga ko‘p erk bermaslikni maslahat beradi. 
Uning ta’kidlashicha, оrtiqcha so‘zamollik кishi boshiga oltin o‘rniga qattiq tosh bo‘lib tegishi 
mumkin. Shoir yomon so‘zli, оzor beruvchilar sifatini tasvirlab, кishilarni, jumladan, yoshlarni 
ular bilan hamsuhbat bo‘lmaslikka undaydi. Мunis Xorazmiy o‘z asarlarida xalqni adolatli, оngli, 
bilimli bo‘lishga, jaholatdan yiroq turishga da’vat etadi, uning fikricha, аdolat ‒ sharaf ko‘rki, 
оsoyishtalik, xushnudlikdir. U yoshlarni kamtarlik bilan muloqotda bo‘lishga, ularni hurmat qilib 
e’zozlashga chorlaydi. Мunis Xorazmiyning asarlarida bayon etilgan ta’lim-таrbiyaga oid fikrlar 
faqat u yashagan davr uchun emas, balki hozirgi davr uchun ham qimmatlidir.

Моhlaroyim Nodiraning inson va tabiatga nisbatan qarashlarida faqat shaxsiy tuyg’u emas, 
balki yoshlar tarbiyasida millay an’analarning roli haqidagi fikrlari ham aks etgan. Nodiraning 
tarbiya haqidagi qarashlarida insonparvarlik g’oyalari‒adolat, insof, хаlq маnfaati muhim o‘rinni 
egallaydi. Nodira hayotning tub mohiyatini yaxshilik binosini barpo etishdan iborat deb biladi. 
Uning fikricha, кimki tiriklik chog’ida yaxshilik bunyod etgan bo‘lsa, o‘zining bu ezgu ishlari 
bilan o‘zidan keyin hayotda yorqin xotira qoldiradi. Umuman, Nodira o‘z she’rlarida barkamol 
insonni ulug’laydi. Та’lim-таrbiyaga oid ko‘p foydali o‘gitlarni bayon etgan.

Мuhammad Rizo Ogahiy o‘z ijodiy faoliyatida, pisxologik qarashlarida nafosat tarbiyasi 
yuqori baholanadi. Оgahiy milliy an’analarimizdan bo‘lmish меhmondo‘stlikni go‘zal 
fazilatlardan biri hisoblaydi. Меhmonga chuqur hurmat bilan qarash, меhmon kutish, кuzatish 
odobi Оgahiy ijodida o‘z ifodasini topdi, odamlarni bu fazilatni egallashga da’vat etdi. Оgahiyning 
ta’kidlashicha, insonning do‘st va dushmanni ajratib olishi hayotda o‘z o‘rnini topib olishida 
g’oyat muhimdir. Uning fikricha, to‘g’riso‘z kishilar hayotda qiyinchiliklar bila yashsalar– da, 
dunyoning mavjudligini saqlab turadilar, маngu yashaydilar. 

Оgahiy tа’lim-ga molik ekanligini ta’kidlaydi. Muhammad Rizo Ogahiy o‘z ijodiy faoliyatida 
binobarin yoshlarni odamlarni xalq, vatan, jamiyat farovonligi yo‘lida xizmat qilishga da’vat etdi. 
U do‘stlikni, mehmondo‘stlikni, axloqiy go‘zallikni ulug’laydi. Insonlarni ziyraklikka to‘g’ri 
so‘zli bo‘lishga chorlaydi. Оgahiyning bu fikr, o‘gitlari hozir ham pedagogik qadriyat sifatida 
qimmatlidir. Markaziy Osiyo xalqlari ilm-fani va madaniyatini jahon miqiyosiga olib chiqqan. 
Markaziy Osiyoda psixologik fikr taraqqiyotiga munosib hissa qo‘shgan ulug’ siymolardan biri 
Mirzo Ulug’bek. U, avvalo, yosh avlodning aqliy va ma’rifiy tarbiyasiga kata ahamiyat berib, 
ularni dunyoviy bilimlarni egallashga da’vat etadi. Faqat rivojlangan fan va nadaniyat inson 
tafakkurining kamol topishini ta’minlashga ishondi. Allomaning uqtirishicha, bolaning bilim 
olishga bo‘lgan qiziqishi, havasini oshishida u tarbiyalanayotgan muhit muhim o‘rinni egallaydi. 
Оilada ota-оnаlar, аayniqsa, o‘qimishli ota-оnаlar o‘z farzandlarining haqiqiy inson bo‘lib kamol 
topishiga alohida e’tibor berishlari lozim. Mirzo Ulug’bek o‘z psixologik qarashlarida bolalarning 
jismonan sog’lom, harbiy hunarni puxta egallagan, jasur, mard bo‘lib etishuviga alohida ahamiyat 
beradi. Ulug’bekning fikricha, odam sog’lom va baquvvat bo‘lishi uchun yoshlik chog’idayoq 
jismoniy mashqlar bilan shug’ullanishi, ta’lim-tarbiyada порахўрлик, қаллоблик бўлмаслиги 
учун мударрислар одил ва ҳалол бўлиши kerak.

Sharq mutafakkirlarining ijodiy faoliyatidagi ta’lim-tarbiyaga oid yondashuvlar, g’oyalar, 
qarashlarni yosh avlodning ongiga singdirishda tarbiya usullari va vositalarini bilish, hayotda 
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ulardan to‘g’ri foydalanish – o‘qituvchilarning pedagogiл – psixologik mahoratidagi muhim 
xususiyatlardan biri hisoblanadi. Pedagogika fanida tarbiya ‒ inson tarbiyasi muammolarini 
asosiy maqsad qilib, barkamol shaxsni shakllantirishga zamonaviy pedagogika fani yutuqlaridan 
foydalanish bilan bir qatorda milliy va umuminsoniy qadriyatlarimizdan foydalanish va ijodiy 
yondashishni talab etadi. Bu talab ajdodlarimiz g’oyalariga suyanib, quyidagi qonunlarga 
asoslanishi zarur:

	 tarbiya inson faoliyati jarayonida tartibli ta’sir etuvchi omil bo‘lib, natijasini insonning 
yashab turgan ijtimoiy sharoiti belgilaydi;

	 inson kamolotini harakatlantiruvchi kuch, qarama-qarshiliklarning mavjudligini uning 
shaxsiy hayotda namoyon bo‘ladi; 

	 inson faoliyati jarayonida atrofdagi narsa va hodisalarga қизиқиш уйғотиш ва уни 
эътиқодга айлантириш лозим. Chunki e’tiqod insonning jamiyatda bo‘lgan munosabatida, 
tevarak-atrofda kechayotgan voqea–hodisalarga bo‘lgan munosabatida namoyon bo‘ladi;

	 tarbiya jarayoni yoshlarning kattalar bilan, kattalarning yoshlar bilan qonuniy munosabati 
natijasida amalga oshirilishini ta’minlash demakdir.

	 Tarbiya jarayonining qonun, qoida, tamoyil va metodlarini psixologiyada chuqur, atroflicha 
o‘rganadi. Ta’limga umumiy tarzda quyidagicha ta’rif berish mumkin: ma’lum maqsadga 
yo‘naltirilgan, rejali ravishda amalga oshiriladigan o‘qituvchi-o‘qituvchilarning o‘zaro muloqot-
munosabati bo‘lib, o‘quv fanlariga oid tushunchalarni va etakchi g’oyalarni o‘quvchilar ongiga 
singdirib borishga asoslanadi. Ta’lim va tarbiya uzviy bog’langan jarayon bo‘lganligi sababli 
tarbiyalangan komil inson aqliy kamolotiga tartibli ta’sir ko‘rsatish orqali ilmli, barkamol inson 
bo‘lib yetishadi. Ta’lim jarayoni insonlarga nimalarni berishi haqida Yusuf Xos Hojib o‘zining 
“Qutadg’u bilig” asarida shunday yozgan edi: O‘quv qayda bo‘lsa, ulug’lik bo‘lur, Bilim kimda 
bo‘lsa, buyuklik olur. O‘quvli tirikdir, o‘quvsiz ‒ olik, Kelu, ey o‘quvsiz, o‘quv o‘lik. Ta’lim 
inson aqliy kamolotini yuzaga chiqaruvchi pedagogika tarbiyashunoslikning bir qismidir. 
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SUN’IY INTELLEKT ASOSIDA TA’LIM MUASSASALARIDA BOSHQARUV 
QARORLARINI QABUL QILISH TIZIMINI TAKOMILLASHTIRISH

Eshpo’latova Maftuna Akbar qizi
Navoiy davlat universiteti

Ilmiy innovatsion ishlanmalarni tijoratlashtirish bo’limi yetakchi mutaxasisi

Annotatsiya: Mazkur maqolada sun’iy intellekt texnologiyalari asosida ta’lim muassasalarida 
boshqaruv qarorlarini qabul qilish jarayonlari va bu sohadagi tizimlarni takomillashtirish masalalari 
yoritiladi. Unda sun’iy intellekt yordamida axborotlarni tahlil qilish, qarorlarni samarali qabul qilish, 
jarayonlarni optimallashtirish va innovatsion yondashuvlarni joriy etishning ahamiyati ko‘rsatib 
beriladi. Sun’iy intellekt asosida boshqaruvda yuzaga keladigan keng imkoniyatlar bilan bir qatorda, 
bu sohadagi dolzarb muammolar va ularni bartaraf etish yo‘llari haqida ham fikr yuritilgan. Maqolada 
raqamli transformatsiya davrida ta’lim muassasalarining samarali faoliyat yuritishida sun’iy intellektdan 
foydalanishning istiqbollari va natijalari muhim ilmiy-amaliy asosda tahlil qilinadi.

Kalit so‘zlar: sun’iy intellekt, boshqaruv, qaror qabul qilish, ta’lim muassasasi, raqamli ta’lim, 
avtomatlashtirish, algoritm, innovatsion yondashuv, axborot texnologiyalari.

Аннотация: В данной статье рассмотрены вопросы совершенствования систем принятия 
управленческих решений в образовательных учреждениях на основе технологий искусственного 
интеллекта. Показана значимость анализа информации с использованием искусственного 
интеллекта, эффективного принятия решений, оптимизации процессов и внедрения 
инновационных подходов. Кроме того, освещены широкие возможности, которые открываются 
при внедрении искусственного интеллекта в управление, а также актуальные проблемы в этой 
сфере и пути их решения. В статье дана научно-практическая оценка перспектив и результатов 
применения искусственного интеллекта для эффективного функционирования образовательных 
учреждений в условиях цифровой трансформации.

Ключевые слова: искусственный интеллект, управление, принятие решений, образовательное 
учреждение, цифровое образование, автоматизация, алгоритм, инновационный подход, 
информационные технологии.

Abstract: This article examines the improvement of decision-making systems in educational institutions 
based on artificial intelligence technologies. It highlights the importance of analyzing information using 
artificial intelligence, making effective decisions, optimizing processes, and introducing innovative 
approaches. The paper discusses the broad opportunities arising from AI-based management, as well as 
current issues in this field and ways to address them. The prospects and outcomes of utilizing artificial 
intelligence for the efficient functioning of educational institutions in the context of digital transformation 
are scientifically and practically analyzed in this work.

Keywords: artificial intelligence, management, decision-making, educational institution, digital 
education, automation, algorithm, innovative approach, information technologies.

Kirish. Bugungi kunda dunyo bo‘ylab barcha sohalarda, ayniqsa ta’lim sohasida, sun’iy intellekt 
texnologiyalari keng joriy qilinmoqda. Bu texnologiyalar axborotlarni qayta ishlash, ulardan foydalanish 
va natijada samarali boshqaruv qarorlarini ishlab chiqishda muhim vositagacha aylangan. An’anaviy 
boshqaruv usullariga nisbatan sun’iy intellekt asosidagi yondashuvlar yuqori samaradorlik, aniqlik va 
tezkorlik imkoniyatini beradi. Mazkur maqolaning asosiy maqsadi – sun’iy intellekt texnologiyalari 
asosida ta’lim muassasalarida boshqaruv qarorlarini qabul qilish tizimini mukammallashtirish masalasini 
chuqur tahlil qilish va takliflarni ishlab chiqishdan iborat. Hozirgi zamon ta’lim muassasalari oldida 
yangi raqamli dunyo talablari asosida o‘z faoliyatini tubdan o‘zgartirish vazifasi turibdi. Ayniqsa, inson 
resurslarini boshqarish, o‘quv jarayonining sifatini monitoring qilish, muammoli vaziyatlarni oldindan 
aniqlab, ularga zudlik bilan samarali yechimlarni taklif qilish uchun sun’iy intellekt vositalaridan keng 
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foydalanilmoqda. Raqamli ma’lumotlarning keskin ko‘payishi, o‘quvchi va pedagoglarning ehtiyojlari va 
faoliyati haqidagi statistikani muntazam ko‘zdan kechirish zarurati boshqaruv tizimida ilg‘or texnologik 
yechimlarga ehtiyojni oshirmoqda.

Adabiyotlar tahlili va metodologiya 
Ta’lim muassasalari faoliyatida samarali tashkiliy boshqaruv doimo dolzarb masalalardan 

hisoblanadi. Boshqaruv qarorlari muassasaning raqobatbardoshligi, taraqqiyoti, resurslardan foydalanish 
samaradorligi va natijadorligiga to‘g‘ridan-to‘g‘ri ta’sir qiladi. An’anaviy boshqaruv yondashuvlarining 
asosiy kamchiligi – axborotlarni tahlil qilishda inson omiliga kattaroq bog‘liqlik, vaqt va resurslarning 
ko‘p sarf bo‘lishidir. Sub’ektiv baholash, yetarli statistik tahlil qilinmagan qarorlar esa muassasaning 
rivojlanishiga salbiy ta’sir ko‘rsatadi [1].

Sun’iy intellekt texnologiyalari asosida esa, katta hajmdagi axborotlarni qisqa fursatda qayta ishlash, 
ruhiy va emotsional faktorlardan holi obyektiv xulosalar chiqarish, xavf va imkoniyatlarni oldindan 
prognoz qilish imkoniyatlari mavjud. Bunday tizimlar yordamida muassasa rahbariyati o‘z boshqaruv 
qarorlari natijadorligi va samaradorligini oldindan aniq baholay oladi. Ta’lim muassasalari faoliyatini 
real vaqtda monitoring qilish, bir nechta yo‘nalishdagi axborotlarni jamlab, ularni mukammal tahlil qilish 
imkoniyatidan to‘liq foydalanish orqali boshqaruv mazmuni va sifatini sezilarli darajada yaxshilash 
mumkin [2].

Muhokama va natijalar 
Sun’iy intellekt asosida boshqaruv qarorlarini qabul qilish bir qancha muhim ustunliklarga ega. 

Eng muhimlaridan biri – barcha qatlamlardagi qaror sohiblari uchun axborotlarning shaffof va doimiy 
yangilanishi, xolis va adolatli tahlil hamda real holatga mos tavsiyalar ishlab chiqish imkoniyatidir. 
Natijada boshqaruv tizimidagi inson omiliga bog’liq xatoliklar kamayadi, resurslar tejab-tergab ishlatiladi, 
faoliyat jarayonlari avtomatik va izchil boshqariladi. Sun’iy intellekt orqali o‘quvchilar, tahsil oluvchilar 
va pedagoglarning individual ehtiyojlarini aniqlash hamda har bir ishtirokchi uchun shaxsiy ta’lim 
dasturlarini ishlab chiqish imkoni kengayadi. Bu esa o‘qitishda yuqori natijalarga erishish, innovatsion 
yondashuvlarni qo‘llash, rivojlanish strategiyalarini to‘g‘ri tanlash va o‘z vaqtida faoliyat yo‘nalishini 
o‘zgartirish imkonini beradi [3].

So‘nggi yillarda xorijiy davlatlar va mamlakatimizda ham ta’lim sohasida sun’iy intellekt 
texnologiyalarini joriy etish tajribalari bosqichma-bosqich yo‘lga qo‘yilmoqda va ijobiy natijalar 
berayotgani kuzatilmoqda. Dastlabki bosqichlarda bu texnologiyalardan o‘quv natijalarini monitoring 
qilish, o‘qituvchilar faoliyatini baholash va o‘quv rejalari sifatini tahlil qilishda foydalanilmoqda. 
Shuningdek, ta’lim muassasalarini rivojlantirish strategiyalarini ishlab chiqishda, muammolarni 
aniqlash va ularning oldini olish bo‘yicha ham sun’iy intellekt asosidagi dasturlar natijadorligi yuqori 
bo‘lmoqda. Ayrim yirik oliy ta’lim muassasalarida axborot texnologiyalari markazlari va sun’iy 
intellekt laboratoriyalari tashkil etilgan. Ularda boshqaruvni avtomatlashtirish, jahonda qo‘llanilayotgan 
zamonaviy tajribalardan foydalanish, ichki va tashqi muhit tahlillari asosida optimallashtirilgan dasturlar 
ishlab chiqilmoqda. Natijada, boshqaruv sohasida inson faktoriga bog‘liq sub’ektiv qarorlar soni kamaydi, 
axborotlarni tahlil qilish va qaror qabul qilishda tezkorlik sezilarli oshdi [4].

Keng ko‘lamli statistik tahlillar orqali o‘quvchilarning qobiliyatiga mos individual dasturlar ishlab 
chiqilmoqda, resurslar samarali taqsimlanmoqda va boshqaruv strategiyalari optimallashtirilmoqda. 
Bu esa ta’lim sohasida sifat va samaradorlikning oshishiga va xalqaro reytinglarda yuqori o‘rinlarni 
egallashga zamin hozirlayapti. Har qanday innovatsion tizimlarni joriy etishda, shu jumladan sun’iy 
intellekt asosidagi boshqaruv tizimida ham, qator muammolar vujudga kelishi mumkin. Eng avvalo, 
mavjud infratuzilmaning texnik imkoniyatlari, axborot texnologiyalari xavfsizligi va axborotlarning 
to‘g‘ri va ishonchli saqlanishi muammosi dolzarbdir. Keng va ko‘lamli ma’lumotlarni yig‘ish va qayta 
ishlash uchun zamonaviy texnik vositalar, kuchli serverlar va tezkor dasturlar hamisha yetarli emas [5]. 

Hozirgi kunda sun’iy intellekt orqali boshqaruv qarorlarini qabul qilish tizimlari jahon miqyosida 
ustuvor ahamiyat kasb etmoqda. Ta’lim muassasalarida bu texnologiya yordamida ilgari inson faktori 
sabab yuzaga kelgan ko‘plab muammolar o‘z yechimini topmoqda. An’anaviy boshqaruv tizimida 
qarorlarni qabul qilish ko‘pincha subyektiv yondashuv, cheklangan axborot hamda vaqt va resurslarni 
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sarflash bilan bog‘liq bo‘lar edi. Sun’iy intellekt esa ushbu holatlarni tubdan o‘zgartirishga yordam 
bermoqda. Eng avvalo, sun’iy intellekt asosida ma’lumotlar bazasini to‘plash, ularni tezkor va chuqur 
tahlil qilish mumkin. Ma’lumotlar ustida ishlash, ularni saralash va tuzilmaga solish, turli sohalar 
bo‘yicha kesimda statistik va semantik tahlil o‘tkazish jarayonlari avtomatlashtiriladi. Bu orqali ta’lim 
muassasasidagi mavjud ahvolni real va holis baholash mumkin bo‘ladi. Muassasa faoliyatining deyarli 
barcha jihatlari — o‘quvchilar ishtiroki, o‘qituvchilarning natijalari, o‘quv jarayoniga oid muammolar, 
texnik va moliyaviy ta’minot, qatnovdan tortib, baholash, mavzular o‘zlashtirilishi, fanlar kesimida 
kamchiliklar va ilg‘or yutuqlar — barchasi sun’iy intellekt yordamida mukammal tahlil qilinadi.

Sun’iy intellekt yordamida resurslarni optimal boshqarish imkoniyati ham vujudga keladi. Bu 
jarayonda moddiy, moliyaviy, tashkiliy va inson resurslarini aniq tahlil asosida taqsimlashga erishish 
imkoniyati kengayadi. Bundan tashqari, boshqaruv sohasida o‘zgarishlar kiritilayotgan vaqtda mazkur 
o‘zgarishlarning salbiy yoki ijobiy oqibatlarini oldindan ko‘ra olish, kerakli xulosalarni chiqarish, 
muvaffaqiyatli strategiyalar yaratish va yangilanishga doim tayyorlik holatini shakllantirish imkoniyati 
paydo bo‘ladi.

Sun’iy intellekt yordamida har bir qarorning aniqligi, shaffofligi va ishonchliligi sezilarli darajada 
oshadi. Bunday yondashuv boshqaruv jarayonlarini zamon talablari va raqobatbardoshlik mezonlariga 
uyg‘unlashtirish imkonini beradi. Ma’lumotlar va statistik tahlil asosida qabul qilinadigan har bir qaror 
muassasa rivoji uchun manzilli va samarali natija beradi. 

Xulosa
Maqolada sun’iy intellekt asosida ta’lim muassasalarida boshqaruv qarorlarini qabul qilish 

tizimini takomillashtirish masalasi muhim ilmiy-amaliy jihatdan tahlil qilindi. Zamonaviy intellektual 
texnologiyalar yordamida boshqaruvni avtomatlashtirish, axborotlarni obyektiv tahlil qilish, natijada 
faoliyat samaradorligini oshirish, resurslarni tejash, sifat va shaffoflikni ta’minlash imkoniyatlari 
yaratilmoqda. Bunda inson omilining ahamiyati saqlanib qoladi – boshqaruv organlarining texnologik 
savodxonligini oshirish, milliy qadriyatlarni inobatga olish va sun’iy intellekt yordamida chiqarilgan 
qarorlarda ijtimoiy-axloqiy jihatlarni muvofiqlashtirish muhim. Natijada raqamli transformatsiyaga 
asoslangan yangi avlod ta’lim boshqaruvi shakllanadi. 
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OLIY TA’LIMDA SOHAGA OID HUQUQIY KOMPETENSIYALARNI 
SHAKLLANTIRISHNING MILLIY VA XORIJIY TAJRIBASI

Xudayberdiyev Erkin Umedovich
Buxoro davlat texnika universiteti mustaqil tadqiqotchisi

Annotatsiya. Maqolada oliy ta’limda sohaga oid huquqiy kompetensiyalarni shakllantirishning 
O‘zbekiston va xorijiy mamlakatlardagi tajribasi qiyosiy-pedagogik nuqtayi nazardan tahlil 
qilinadi. Milliy amaliyotdagi normativ ta’minot, davlat ta’lim standartlari, malaka talablari, ishlab 
chiqarish amaliyoti va kasbiy etika mazmuni xorijiy natijaga yo‘naltirilgan akkreditatsiya, klinik 
ta’lim, simulyatsiya, loyiha va portfolio asosidagi baholash mexanizmlari bilan solishtirilgan. 
Natijalar odatiy mamlakatlar tavsifi tarzida emas, tajriba xaritasi, to‘rt pedagogik arxetip va 
“transfer filtri” vositasida muhokama qilingan. O‘zbekiston oliy ta’limi uchun normativ yadro, 
sohaga oid keys, amaliy sinov, daliliy baholash hamda refleksiv yangilashdan iborat integratsiya 
modeli taklif etilgan.

Kalit so‘zlar: oliy ta’lim, huquqiy kompetensiya, kasbiy kompetensiya, milliy tajriba, xorijiy 
tajriba, akkreditatsiya, klinik ta’lim, keys, simulyatsiya, portfolio, qiyosiy pedagogika.

НАЦИОНАЛЬНЫЙ И ЗАРУБЕЖНЫЙ ОПЫТ ФОРМИРОВАНИЯ 
ОТРАСЛЕВЫХ ПРАВОВЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ В ВЫСШЕМ ОБРАЗОВАНИИ

Худайбердиев Эркин Умедович 
независимый исследователь Бухарского государственного технического университета

Аннотация. В статье представлен сравнительно-педагогический анализ национального 
и зарубежного опыта формирования отраслевых правовых компетенций в высшем 
образовании. Национальная модель сопоставляется с результативной аккредитацией 
инженерных программ, клиническим обучением, симуляционными и проектными 
практиками, а также оцениванием на основе доказательств. Результаты обсуждаются 
посредством карты опыта, четырех педагогических архетипов и фильтра переноса. Для 
высшего образования Узбекистана предложена интеграционная модель, объединяющая 
нормативное ядро, отраслевой кейс, практическое испытание, доказательное оценивание 
и рефлексивное обновление.

Ключевые слова: высшее образование, правовая компетентность, профессиональная 
компетентность, национальный опыт, зарубежный опыт, аккредитация, клиническое 
обучение, кейс, симуляция, портфолио.

 NATIONAL AND INTERNATIONAL EXPERIENCE IN DEVELOPING SECTOR-
SPECIFIC LEGAL COMPETENCIES IN HIGHER EDUCATION

Xudayberdiyev Erkin Umedovich
Independent Researcher at Bukhara State Technical University

Abstract. The article offers a comparative pedagogical analysis of national and international 
approaches to developing sector-specific legal competencies in higher education. Uzbekistan’s 
regulatory and curricular mechanisms are compared with outcomes-based accreditation, clinical 
education, simulation, project work, and evidence-based assessment used internationally. Rather 
than presenting country descriptions, the findings are discussed through an experience map, four 
pedagogical archetypes, and a transfer filter. An integration model for Uzbekistan is proposed, 
connecting a regulatory core, discipline-specific cases, practical trials, evidence-based assessment, 
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and reflective renewal.
Keywords: higher education, legal competence, professional competence, national experience, 

international experience, accreditation, clinical education, case method, simulation, portfolio.

Kirish. Oliy ta’lim bitiruvchisining kasbiy qarori ko‘pincha faqat texnik yoki iqtisodiy 
emas, huquqiy oqibatga ham ega. Muhandis xavfsizlik me’yorini, pedagog ta’lim oluvchining 
huquqlarini, tibbiyot xodimi rozilik va maxfiylik talablarini, iqtisodchi shartnoma hamda moliyaviy 
javobgarlikni, axborot texnologiyalari mutaxassisi esa ma’lumotlarni himoya qilish qoidalarini 
hisobga oladi. Shu bois sohaga oid huquqiy kompetensiya umumiy huquq fanining qo‘shimcha 
natijasi emas, kasbiy faoliyat sifatini belgilaydigan tarkibiy qismdir.

O‘zbekistonda “Ta’lim to‘g‘risida”gi Qonun ta’limning uzluksizligi, sifat va davlat ta’lim 
standartlari bilan bog‘liq asoslarni belgilaydi [1]. Oliy ta’lim tizimini 2030-yilgacha rivojlantirish 
konsepsiyasi ta’lim mazmunini amaliy ko‘nikmalar, xalqaro standartlar va mehnat bozori ehtiyojlari 
bilan uyg‘unlashtirishni nazarda tutadi [2]. Milliy malakalar tizimini rivojlantirishga doir hujjatlar 
ham natijani kasbiy vazifa va malaka bilan bog‘lashga yo‘nalgan [3]. Biroq normativ maqsadning 
mavjudligi uning o‘quv mashg‘uloti, amaliyot va baholashda bir xil darajada ro‘yobga chiqishini 
avtomatik ta’minlamaydi.

Muammo huquqiy mazmunning qaysi fan tarkibida berilishida emas, talaba uni kasbiy 
vaziyatda qanday ishga solishida namoyon bo‘ladi. Alohida huquq fanida qonunlarning umumiy 
mazmunini bilgan talaba mutaxassislik fanida yuzaga kelgan huquqiy xavfni ko‘rmasligi 
mumkin. Aksincha, faqat ishlab chiqarish amaliyotiga tayanish bilimning tasodifiy va muassasaga 
qaram bo‘lib qolishiga olib keladi. Tadqiqotning maqsadi milliy va xorijiy tajribadagi samarali 
mexanizmlarni aniqlash, ularning ko‘chirilish imkoniyatlarini baholash va O‘zbekiston oliy 
ta’limi uchun integratsiyalashgan pedagogik modelni asoslashdan iborat.

Adabiyotlar tahlili. Kompetensiyaviy yondashuvda bilim faoliyatdan ajratilmaydi. F. Weinert 
kompetensiyani muammoni hal qilish uchun zarur kognitiv resurslar bilan motivatsion va ijtimoiy 
tayyorgarlik birligi sifatida talqin qiladi [4]. D. Rychen va L. Salganik kompetensiyaning kontekstga 
bog‘liqligini ko‘rsatadi: bir xil bilim turli kasbiy vaziyatlarda turli usulda safarbar etiladi [5]. 
M. Mulder kasbiy kompetensiyani mehnat vazifasi, professional identifikatsiya va javobgarlik 
bilan bog‘laydi [6]. Bu qarashlar sohaga oid huquqiy kompetensiyani qonun moddalarini eslab 
qolishdan ko‘ra kengroq tushunishga asos beradi.

O‘zbekistonlik olim N.A. Muslimov kasbiy kompetentlikni mutaxassisning bilim va tajribani 
real faoliyatga ko‘chira olishi bilan bog‘laydi [7]. N.A. Muslimov, M.H. Usmonboyeva, D.M. 
Sayfurov va A.B. To‘rayev kompetentlikning o‘zini rivojlantirish, vaziyatga moslashish va amaliy 
natija yaratish jihatlarini yoritadi [8]. R. Ishmuhamedov va hammualliflar muammoli ta’lim, 
keys hamda interfaol metodlarning talaba faoliyatini faollashtirish imkoniyatlarini ko‘rsatadi [9]. 
Ushbu yondashuvlar milliy metodik zaminni beradi, biroq sohaga oid huquqiy kompetensiyani 
aniq dalil va kasbiy hujjat bilan baholash masalasi qo‘shimcha ishlab chiqishni talab qiladi.

Xorijiy tajribada huquqiy tayyorgarlik turli nomlar ostida namoyon bo‘ladi. ABETning 
muhandislik dasturlarini akkreditatsiyalash mezonlari talabaning kasbiy va axloqiy mas’uliyatni 
tanishi, asoslangan qaror qabul qilishi, standartlar hamda huquqiy cheklovlarni loyihalashda 
hisobga olishini natija sifatida belgilaydi [10]. Buyuk Britaniyaning AHEP standarti muhandislik 
bitiruvchisi faoliyatida huquqiy, axloqiy va professional talablarni integratsiyalashga urg‘u beradi 
[11]. EUR-ACE ramkasi muhandislik amaliyotida standart, xavfsizlik, ijtimoiy va huquqiy 
cheklovlarni hisobga olishni dastur natijalari bilan bog‘laydi [12].

Yuridik ta’limdagi klinik yondashuv esa talabaning real yoki modellashtirilgan mijoz 
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muammosi ustida ishlashi, hujjat tayyorlashi, professional rolni bajarishi va faoliyatni refleksiv 
tahlil qilishiga asoslanadi. L. Shulman kasblarga xos “signature pedagogies” tushunchasi orqali 
professional fikrlash va javobgarlikni fan mazmuni bilan birga o‘rgatish zarurligini ko‘rsatadi 
[13]. Sullivan va hammualliflar yuridik ta’limda doktrinal bilim, amaliy ko‘nikma va professional 
identifikatsiya birligini asoslaydi [14]. Yevropa Ittifoqining umrbod ta’lim uchun tayanch 
kompetensiyalar tavsiyasi fuqarolik kompetensiyasida huquq, institutlar, mas’ul ishtirok va 
demokratik qadriyatlarni birlashtiradi [15].

Tadqiqot metodologiyasi. Tadqiqot qiyosiy-pedagogik dizayn asosida olib borildi. Tahlil 
obyektlari davlatlar emas, huquqiy kompetensiyani shakllantirish mexanizmlari sifatida tanlandi. 
Bu yondashuv “qaysi mamlakat yaxshiroq?” degan soddalashtirilgan savoldan voz kechib, “qaysi 
mexanizm qanday sharoitda ishlaydi?” degan savolga javob izlash imkonini berdi. Manbalarni 
tanlashda to‘rtta mezon qo‘llandi: hujjat 2000-yildan keyin e’lon qilingan yoki yangilangan 
bo‘lishi; oliy yoki professional ta’lim natijalariga daxldorligi; huquq, standart, kasbiy mas’uliyat 
yoki dalillangan qaror bilan bevosita bog‘liqligi; tashkilotning rasmiy nashri yoxud tan olingan 
ilmiy manba bo‘lishi. Normativ-huquqiy tahlil, kontent-tahlil, funksional qiyoslash, pedagogik 
modellashtirish va transfer tahlili metodlaridan foydalanildi.

Qiyoslash uchun besh indikator belgilandi: huquqiy mazmunning o‘quv dasturidagi joyi; 
asosiy didaktik birlik; amaliyot muhiti; baholash dalili; dastur yangilanish mexanizmi. Har bir 
tajriba ushbu indikatorlar orqali kodlandi. Keyin mexanizmlar “alohida kurs–fanlarga integratsiya” 
va “deklarativ bilim–faoliyat dalili” koordinatalarida joylashtirildi. Yakuniy bosqichda transfer 
filtri yordamida bevosita o‘zlashtiriladigan, mahalliylashtirishni talab qiladigan va ko‘chirilishi 
maqsadga muvofiq bo‘lmagan elementlar ajratildi.

Natijalar. Tahlil natijasi milliy va xorijiy tajribani oddiy mamlakatlar ketma-ketligida emas, 
ikki o‘lchovli xaritada ko‘rish zarurligini ko‘rsatdi. Birinchi o‘lchov huquqiy mazmunning alohida 
fan sifatida yoki mutaxassislik fanlariga integratsiyalangan holda berilishini ifodalaydi. Ikkinchi 
o‘lchov natijaning test va og‘zaki bayon bilan yoxud real faoliyat mahsuli – hujjat, loyiha, ekspert 
xulosasi, portfolio va simulyatsiyadagi qaror bilan baholanishini ko‘rsatadi.
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1-rasm. Sohaviy huquqiy kompetensiyani shakllantirish tajribalari xaritasi
Xarita milliy amaliyotda normativ bazaning kuchli, ammo o‘quv natijasini faoliyat dalili 

bilan tasdiqlashning notekis ekanini ko‘rsatadi. Xorijiy akkreditatsiya modellarida esa huquqiy 
mazmun alohida “huquq” blokida ko‘rinmasligi mumkin, lekin u loyiha cheklovlari, professional 
mas’uliyat, xavfsizlik va qaror oqibatlarini baholashga singdirilgan. Bu farq mazmun miqdoridan 
ko‘ra didaktik joylashuv va baholash usuliga taalluqlidir.

Birinchi arxetip – natijaga yo‘naltirilgan akkreditatsiya. ABET, AHEP va EUR-ACE 
tajribalarida dastur muayyan mavzu o‘tilganini emas, bitiruvchi kasbiy vaziyatda standart, 
xavfsizlik, huquqiy va axloqiy cheklovlarni hisobga ola olishini ko‘rsatishi kerak. Bu modelda 
huquqiy kompetensiya sillabusdagi soat bilan emas, o‘quv natijasi va uni tasdiqlovchi dalil bilan 
boshqariladi. Uning kuchli tomoni – dastur, topshiriq va baholashning bir yo‘nalishga keltirilishi; 
xavfi esa mezonlarning haddan tashqari umumiy yozilib, real mazmundan uzilib qolishidir.

Ikkinchi arxetip – klinik-professional ta’lim. Talaba huquqiy vaziyatni tayyor misol sifatida 
o‘qimaydi, balki professional rol ichida hujjat, manfaatdor tomon, muddat va oqibat bilan 
ishlaydi. Klinik model yuridik ta’limda shakllangan bo‘lsa-da, uning mantiqi pedagogika, 
tibbiyot, muhandislik va biznesga moslashtirilishi mumkin. Masalan, ta’lim yo‘nalishida ota-
ona murojaati, muhandislikda xavfsizlikka oid nomuvofiqlik, axborot texnologiyalarida shaxsiy 
ma’lumotlar buzilishi klinik topshiriq vazifasini bajaradi.

Uchinchi arxetip – o‘quv rejasiga singdirilgan muvofiqlik. Bu yerda huquq alohida mavzu 
bo‘lib qolmaydi: laboratoriya protokolida standart talabi, loyihada ruxsat va xavfsizlik, pedagogik 
amaliyotda ta’lim oluvchi huquqi, biznes-rejada litsenziya va shartnoma masalasi qo‘shiladi. 
Mazkur arxetip takroriy uchrashuvlar orqali kompetensiyani chuqurlashtiradi, lekin fan 
o‘qituvchilari o‘rtasida kelishilgan natija va terminologiya bo‘lmasa, fragmentatsiya yuz beradi.

To‘rtinchi arxetip – professional identifikatsiya va qadriyatlar. Huquqiy kompetensiya faqat 
“nima mumkin?” savoliga emas, “vakolatdan qanday mas’uliyat bilan foydalanish kerak?” 
savoliga ham javob beradi. Yevropa fuqarolik kompetensiyasi va kasbiy standartlar huquq, etik 
prinsip, jamiyat manfaatlari va javobgarlikni birlashtiradi. Bu arxetipning natijasi vaziyatni formal 
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qonuniylik darajasida emas, manfaatdor tomonlar va uzoq muddatli oqibatlar nuqtayi nazaridan 
baholashdir.

Xorijiy tajribani o‘rganishda eng muhim savol modelning nufuzi emas, uning milliy tizimga 
ko‘chirilganda funksiyasini saqlab qolishidir. Shu maqsadda uch bosqichli transfer filtri ishlab 
chiqildi. Birinchi bosqich mexanizmning universalligini, ikkinchisi O‘zbekiston qonunchiligi 
va ta’lim tuzilmasiga mosligini, uchinchisi esa uni amalga oshirish uchun o‘qituvchi, hamkor 
tashkilot va baholash resurslarining mavjudligini tekshiradi.

2-jadval 

Xorijiy tajribani milliy ta’limga ko‘chirish filtri 

Mexanizm Transfer qarori Asos 

O‘quv natijasini faoliyat 
fe’li bilan yozish 

Bevosita 
o‘zlashtirish 
mumkin 

Barcha yo‘nalishlarda qo‘llanadi; katta 
institutsional xarajat talab qilmaydi 

Keys, simulyatsiya va 
portfolio 

Mahalliylashtirish 
talab etiladi 

Keys milliy qonunchilik, vakolat va 
mahalliy hujjat shakllariga qurilishi kerak 

Professional standart va 
akkreditatsiya natijalarini 
uyg‘unlashtirish 

Bosqichma-
bosqich joriy etish 

Mehnat bozori, ish beruvchi va ta’lim 
muassasasi kelishuvi zarur 

Huquq klinikasining 
tashkiliy modeli 

Moslashtirilgan 
shaklda 

Barcha sohada haqiqiy mijoz bilan ishlash 
mumkin emas; simulyatsiya va 
“regulyator laboratoriyasi” muqobil 
bo‘ladi 

Xorijiy qonun va hujjat 
shakllarini aynan 
ko‘chirish 

Ko‘chirilmaydi Huquqiy yurisdiksiya, vakolat va 
protseduralar farq qiladi 

Faqat xalqaro reyting 
uchun mezon kiritish Ko‘chirilmaydi 

Mazmun real kasbiy vazifa va milliy 
ehtiyoj bilan bog‘lanmasa formalizm 
kuchayadi 

 

 O‘zbekistоn oliy ta’limi uchun integratsiya modeli. Qiyosiy natijalar asosida besh bo‘g‘inli 
integratsiya modeli taklif etildi. Uning farqi shundaki, huquqiy fan, mutaxassislik fani va amaliyot 
alohida natijalar yaratmaydi; ular bir xil kasbiy-huquqiy vaziyat atrofida bog‘lanadi. Normativ 
yadro talabaga manbani beradi, sohaga oid keys muammoni ko‘rsatadi, amaliy sinov qarorni 
harakatga aylantiradi, daliliy baholash kompetensiyani tasdiqlaydi, refleksiya va yangilash esa 
o‘zgarayotgan qonunchilikka moslashishni ta’minlaydi.
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2-rasm. Sohaga oid huquqiy kompetensiyani integratsiyalash modeli
Muhokama. Model modul emas, o‘quv dasturini bog‘lovchi mexanizm sifatida ishlaydi. 

Masalan, muhandislikda “mahsulot xavfsizligi bo‘yicha nomuvofiqlik” vaziyati huquq fanida 
normativ vakolat, mutaxassislik fanida texnik sabab, laboratoriyada o‘lchash dalili, loyiha 
fanida tuzatish yechimi va yakuniy baholashda ekspert xulosasi orqali o‘rganiladi. Pedagogik 
yo‘nalishda esa “ta’lim oluvchining huquqi buzilishi” vaziyati ta’lim qonunchiligi, pedagogik 
etika, kommunikatsiya, hujjat yuritish va refleksiv tahlilni birlashtiradi. Integratsiyaga qarshi 
birinchi dalil – o‘quv rejasining allaqachon yuklanganidir. Biroq taklif etilgan model yangi 
fan yoki qo‘shimcha soatni shart qilib qo‘ymaydi; mavjud laboratoriya, loyiha va amaliyot 
topshiriqlariga huquqiy mezon hamda hujjat talabini kiritadi. Demak, masala ko‘proq mazmunni 
muvofiqlashtirishda, kamroq yangi yuklama yaratishdadir.

Ikkinchi dalil – mutaxassislik fani o‘qituvchisining yuridik tayyorgarligi yetarli bo‘lmasligi 
mumkin. Bu xavf fanlararo topshiriqlar banki, soha yuristi bilan ekspertiza, rasmiy normativ 
manbaga havola va o‘qituvchilar uchun qisqa metodik modullar orqali kamaytiriladi. O‘qituvchidan 
yurist vazifasini bajarish emas, huquqiy muammoni tanish va talabani ishonchli manbaga 
yo‘naltirish talab etiladi.

Uchinchi cheklov – autentik baholashning subyektivligi. Portfolio yoki keys javobi bitta 
“to‘g‘ri” variantga ega bo‘lmasligi mumkin. Shuning uchun rubrikada qarorning o‘zi emas, 
manbaning dolzarbligi, talqinning aniqligi, dalilning yetarliligi, vakolat chegarasi, oqibat tahlili 
va hujjat sifati baholanishi kerak. Ikki ekspertli tekshiruv va namunaviy dalillar baholash 
ishonchliligini oshiradi.

To‘rtinchi cheklov – qonunchilikning tez yangilanishi. Statik darslik tez eskiradi. Shu 
sababli talabaga barcha hujjatlarni yodlatishdan ko‘ra, rasmiy bazadan amaldagi tahrirni topish, 
o‘zgarishni kuzatish va yangi normani mavjud kasbiy jarayonga tatbiq etish algoritmini o‘rgatish 
barqarorroq natija beradi.

Xulosa va takliflar. Milliy va xorijiy tajriba tahlili sohaga oid huquqiy kompetensiya alohida 
huquq fanining hajmi bilan emas, huquqiy mazmunning kasbiy vazifa, amaliy sinov va daliliy 
baholash bilan qanchalik bog‘langaniga qarab shakllanishini ko‘rsatdi. O‘zbekiston tajribasining 
kuchli jihati milliy qonunchilik va davlat talablari bilan mustahkam normativ asos mavjudligidir. 
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Rivojlantirilishi zarur bo‘lgan jihat esa huquqiy natijaning mutaxassislik fanlari bo‘ylab izchil 
takrorlanishi va real faoliyat mahsuli bilan baholanishidir. Xorijiy tajribadan natijaga yo‘naltirilgan 
akkreditatsiya, klinik-professional topshiriq, o‘quv rejasiga singdirilgan muvofiqlik va professional 
identifikatsiya arxetiplari ajratildi. Ularni to‘g‘ridan-to‘g‘ri ko‘chirish emas, transfer filtri orqali 
milliy qonunchilik, ta’lim resurslari va kasbiy vazifalarga moslashtirish zarur.

Amaliy jihatdan har bir ta’lim yo‘nalishi uchun takrorlanuvchi 6–8 ta asosiy kasbiy-
huquqiy vaziyat bankini yaratish; malaka talablaridagi huquqiy natijalarni faoliyat fe’llari bilan 
aniqlashtirish; amaliyot hisobotiga normativ qaror va hujjat dalilini kiritish; keys, simulyatsiya, 
portfolio va ekspert xulosasini baholash tizimiga qo‘shish; o‘qituvchi–soha yuristi–ish beruvchi 
hamkorligida topshiriqlarni muntazam yangilash tavsiya etiladi. 
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DUAL TA’LIM SHAROITIDA TALABALARNING KASBIY 
KOMPETENSIYALARINI SHAKLLANTIRISHDA O‘QITUVCHI FAOLIYATI VA 

REFLEKSIV TEXNOLOGIYALARNING METODIK AHAMIYATI
Saidjonova Parvina Shuxratovna,

Buxoro davlat texnika universiteti mustaqil tadqiqotchisi

Annotatsiya. Maqolada talabalarning kasbiy kompetensiyalarini shakllantirishda dual 
ta’limni joriy etishning pedagogik-metodik xususiyatlari, professor-o‘qituvchilarning dual 
ta’lim sharoitidagi yangi funksional vazifalari hamda refleksiv texnologiyalardan foydalanish 
imkoniyatlari tahlil qilingan. Dual ta’limda nazariy va amaliy tayyorgarlikning oddiy 
navbatlashuvi emas, balki oliy ta’lim tashkiloti, korxona, pedagog, ishlab chiqarish mentori 
va talaba faoliyatining yagona kompetensiyaviy natijaga yo‘naltirilgan integratsiyasi ustuvor 
ekanligi asoslangan. O‘qituvchining dasturiy-loyihalash, koordinatsion, metodik, diagnostik-
baholash va refleksiv funksiyalari aniqlashtirilgan. Mazkur sikl kasbiy bilimlarni real ishlab 
chiqarish vaziyatlariga transfer qilish, mustaqil qaror qabul qilish va kasbiy o‘zini rivojlantirishni 
ta’minlovchi metodik mexanizm sifatida asoslangan.

Kalit so‘zlar: dual ta’lim, kasbiy kompetensiya, professor-o‘qituvchi, korxona, mentor, 
refleksiya, refleksiv texnologiya, nazariya va amaliyot integratsiyasi, kasbiy faoliyat, baholash, 
qayta aloqa.

МЕТОДИЧЕСКОЕ ЗНАЧЕНИЕ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ПРЕПОДАВАТЕЛЯ И 
РЕФЛЕКСИВНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В ФОРМИРОВАНИИ ПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ 

КОМПЕТЕНЦИЙ СТУДЕНТОВ В УСЛОВИЯХ ДУАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ
Саиджонова Парвина Шухратовна,

независимый исследователь Бухарского государственного технического университета

Аннотация. В статье проанализированы педагогико-методические особенности 
внедрения дуального образования в формирование профессиональных компетенций 
студентов, новые функциональные задачи преподавателей, а также возможности 
применения рефлексивных технологий. Уточнены проектировочная, координационная, 
методическая, диагностико-оценочная и рефлексивная функции преподавателя, 
обеспечивающая перенос теоретических знаний в реальные производственные ситуации, 
осознанное профессиональное действие и совершенствование профессиональных 
компетенций студента.

Ключевые слова: дуальное образование, профессиональная компетентность, 
преподаватель, предприятие, наставник, рефлексия, профессиональная деятельность, 
оценивание, обратная связь.

METHODOLOGICAL SIGNIFICANCE OF TEACHER ACTIVITY AND 
REFLECTIVE TECHNOLOGIES IN DEVELOPING STUDENTS’ PROFESSIONAL 

COMPETENCIES IN DUAL EDUCATION
Saidjonova Parvina Shuxratovna,

Independent Researcher at Bukhara State Technical University

Abstract. The article examines the pedagogical and methodological features of implementing 
dual education for developing students’ professional competencies, with particular attention to 
the changing functions of university teachers and the use of reflective technologies. The teacher’s 
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curriculum-design, coordination, methodological, diagnostic-assessment and reflective functions 
are specified. The cycle is interpreted as a methodological mechanism that facilitates the transfer 
of theoretical knowledge to authentic workplace situations, conscious professional decision-
making, self-assessment and continuous improvement of students’ professional competence.

Keywords: dual education, professional competence, teacher, enterprise, workplace mentor, 
reflection, professional activity, assessment, feedback.

Kirish. Zamonaviy mehnat bozori oliy ta’lim bitiruvchisidan nazariy bilimlarning 
mavjudliginigina emas, balki ularni real kasbiy vaziyatlarda mustaqil qo‘llash, ishlab chiqarish 
muammolarini tahlil qilish, texnologik va tashkiliy qarorlar qabul qilish, kasbiy harakat natijalarini 
baholash hamda o‘z faoliyatini takomillashtira olishni talab etmoqda. Bunday sharoitda ta’limning 
amaliyotdan nisbatan ajralgan modeli o‘rniga nazariya va ishlab chiqarish faoliyatining uzviy 
integratsiyasiga asoslangan dual ta’limning ahamiyati ortib bormoqda.

O‘zbekiston Respublikasining “Ta’lim to‘g‘risida”gi Qonunida dual ta’lim nazariy qismi 
ta’lim tashkilotida, amaliy qismi esa ta’lim oluvchining ish joyida amalga oshiriladigan ta’lim 
shakli sifatida belgilangan [1]. O‘zbekiston Respublikasi Vazirlar Mahkamasining 2025-yil 
16-yanvardagi 14-son qarori bilan tasdiqlangan Nizomda esa oliy ta’limdagi dual ta’limning 
maqsadi talabalarning nazariy bilimlarini mustahkamlash, tegishli ta’lim yo‘nalishi bo‘yicha 
amaliy ko‘nikmalarini shakllantirish hamda oliy ta’lim va korxona hamkorligini tizimli tashkil 
etish bilan bog‘langan [2]. Mazkur qarorga ko‘ra, 2025/2026-o‘quv yilidan boshlab oliy ta’lim 
tizimida dual ta’lim bosqichma-bosqich joriy etilishi belgilangan. Shu nuqtayi nazardan dual 
ta’limni talabaning muayyan kunlarda korxonaga borishi yoki oddiy ishlab chiqarish amaliyotining 
kengaytirilgan shakli sifatida tushunish yetarli emas. Uning pedagogik mohiyati ta’lim mazmuni 
– real kasbiy faoliyat – pedagogik rahbarlik – ishlab chiqarish mentorligi – baholash – refleksiya 
komponentlarining yagona natijaga yo‘naltirilgan integratsiyasidan iborat.

S.G‘. Siddiqova va P.Sh. Saidjonova oliy ta’limdagi pedagogik faoliyatning mazmunini 
maqsad, subyekt, obyekt va pedagogik o‘zaro ta’sir birligi bilan bog‘lab, pedagog faoliyatining 
ta’lim natijasini loyihalashdagi o‘rniga alohida e’tibor qaratadilar [3]. 

Z.Sh. To‘xtayeva va A.A. Mamedova ta’lim muassasalari bilan korxonalar o‘rtasidagi integrativ 
hamkorlik masalasini kasbiy tayyorgarlik sifatini oshirishning muhim sharti sifatida ko‘rsatadilar 
[4]. Bu yondashuv dual ta’limda o‘qituvchi faoliyatini an’anaviy auditoriya mashg‘ulotlarini 
tashkil etish chegarasidan chiqarib, korxona bilan hamkorlikda ta’lim natijasini loyihalovchi 
pedagogik koordinator darajasiga olib chiqish zaruratini yuzaga keltiradi.

Tadqiqot metodologiyasi. Tadqiqotda tizimli, kompetensiyaviy, faoliyatga yo‘naltirilgan va 
refleksiv yondashuvlar metodologik asos sifatida qabul qilindi. Nazariy tahlil, qiyosiy tahlil, 
umumlashtirish, pedagogik modellashtirish, kasbiy vaziyatlarni loyihalash hamda refleksiv 
faoliyatni strukturaviy tahlil qilish metodlaridan foydalanildi.

Kasbiy kompetensiya mazmunini aniqlashda N.A.Muslimov va hammualliflarning 
kompetentlikni bilimni egallashning o‘zi emas, balki uni kasbiy vazifalarni muvaffaqiyatli 
bajarishda safarbar etish imkoniyati sifatida talqin etuvchi qarashlari metodik ahamiyatga ega [5]. 

Mahalliy tadqiqotlarda dual ta’limning nazariya va amaliyot integratsiyasiga asoslanganligi 
ham alohida qayd etiladi. M. Avezova dual ta’limni tashkil etishda predmet xususiyati, oliy ta’lim 
tashkiloti va amaliyot bazasining funksional hamkorligi hamda milliy modelni ishlab chiqish 
zarurligiga urg‘u beradi [6].

Natijalar va muhokama. Dual ta’limni joriy etishda asosiy metodik o‘zgarishlardan biri 
professor-o‘qituvchi faoliyati mazmunining kengayishidir. An’anaviy ta’limda pedagogning 
ustuvor vazifasi fan mazmunini tushuntirish, mashg‘ulotlarni tashkil etish va o‘zlashtirishni nazorat 
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qilishdan iborat bo‘lsa, dual ta’limda u ta’lim tashkiloti va korxona o‘rtasidagi pedagogik aloqani 
ta’minlovchi subyektga aylanadi. Shu sababli dual ta’lim professor-o‘qituvchidan, birinchidan, 
dual ta’limga oid normativ-huquqiy hujjatlarni bilishni; ikkinchidan, ta’lim dasturini korxonaning 
real kasbiy faoliyati bilan muvofiqlashtira olishni; uchinchidan, o‘quv natijalarini korxonadagi 
amaliy vazifalar orqali diagnostika qilishni; to‘rtinchidan, korxona mentori bilan hamkorlikda 
baholash mezonlarini ishlab chiqishni talab qiladi.

Fleming, Rowe va Jackson ish joyidagi rahbar yoki mentorning vazifasi talabani faqat ishlab 
chiqarish operatsiyalariga o‘rgatish emas, balki universitetda egallangan bilim va ko‘nikmalarning 
ish joyidagi faoliyatga transferini qo‘llab-quvvatlash ekanligini ko‘rsatgan [9]. 

Mazkur qarashdan kelib chiqib, dual ta’limda universitet o‘qituvchisining quyidagi beshta 
integrativ funksiyasi aniqlashtirildi:

1-jadval
Dual ta’limda universitet o‘qituvchisining integrativ funksiyalari

O‘qituvchi 

funksiyasi 
Dual ta’limdagi mazmuni 

Kasbiy kompetensiyaga 

ta’siri 

Dasturiy-

loyihalash 

Fan natijalari va korxona vazifalarini 

muvofiqlashtirish 

Nazariy bilimning kasbiy 

yo‘nalganligi 

Koordinatsion 
OTM–korxona–mentor–talaba aloqasini 

boshqarish 

Hamkorlik va kasbiy 

kommunikatsiya 

Metodik 
Real vaziyatlar, case, loyiha va dual 

topshiriqlarni ishlab chiqish 

Bilimni amaliy faoliyatga 

transfer qilish 

Diagnostik-

baholash 

Pedagog va mentor mezonlarini 

uyg‘unlashtirish 

Kompetensiya rivojlanishini 

xolis baholash 

Refleksiv 
Talabaning kasbiy tajribasini anglash va 

tahlil qilishini tashkil etish 

O‘zini baholash va kasbiy 

o‘zini rivojlantirish 

 Demak, dual tizim o‘qituvchidan nafaqat o‘z fanini chuqur bilishni, balki korxonadagi 
texnologik va tashkiliy jarayonlarni tushunish, real ishlab chiqarish vazifalarini o‘quv topshirig‘iga 
transformatsiya qilish hamda natijani kompetensiyaviy mezonlar asosida baholash qobiliyatini 
ham talab qiladi.

Dual ta’lim dasturi auditoriya va korxona mashg‘ulotlarini mexanik tarzda ikkiga bo‘lish 
asosida qurilmasligi kerak. Aksincha, har bir nazariy mavzu tegishli ishlab chiqarish vazifasi 
bilan, har bir ishlab chiqarish topshirig‘i esa muayyan o‘quv natijasi bilan bog‘lanishi lozim.

Shuning uchun dual o‘quv dasturini loyihalashda quyidagi metodik bog‘lanish asosiy o‘rin 
tutadi: o‘quv natijasi → nazariy bilim → ishlab chiqarish vazifasi → talabaning kasbiy harakati 
→ mentor qayta aloqasi → refleksiya → kompetensiya natijasi. Bunday yondashuv nazariya va 
amaliyotni bir-biriga tashqi ravishda qo‘shish emas, ularni bitta kasbiy vazifani hal qilish doirasida 
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integratsiyalash imkonini beradi.
V. Björck work-integrated learning kontekstida nazariya va amaliyotni bir-biridan mutlaq 

ajratib qarash talaba tasavvurida “nazariya–amaliyot uzilishi”ni kuchaytirishi mumkinligini 
ta’kidlaydi [8]. Shu sababli muallif nazariy bilimning kasbiy faoliyatning ichida qanday namoyon 
bo‘lishini anglatishga asoslangan yaxlit yondashuvni ilgari suradi.

Mazkur fikr dual ta’lim metodikasi uchun prinsipial ahamiyatga ega: talaba “universitetda 
nazariya, korxonada amaliyot” tarzida emas, balki “nazariy bilim – kasbiy harakatning ilmiy 
asosi” ekanligini anglab yetishi kerak.

Talabaning korxonada muayyan operatsiyani bajarishi hali uning kasbiy kompetensiyasi to‘liq 
shakllanganligini anglatmaydi. Tajriba faqat talaba o‘z harakatining maqsadi, usuli, natijasi, xatosi 
va uni takomillashtirish yo‘lini anglagandagina kasbiy rivojlanish manbaiga aylanadi. Shu nuqtayi 
nazardan refleksiya dual ta’limdagi tajriba bilan kompetensiya o‘rtasidagi metodik bog‘lovchi 
bo‘g‘in hisoblanadi.

Refleksiya talabaning “Men nima qildim?” degan savoliga javob berish bilangina cheklanmaydi. 
Uning mazmunida “Nima uchun aynan shunday harakat qildim?”, “Qaysi nazariy bilimdan 
foydalandim?”, “Natija nima sababdan kutilganidek bo‘ldi yoki bo‘lmadi?”, “Mentorning fikri 
mening yondashuvimni qanday o‘zgartiradi?”, “Keyingi safar nimani boshqacha bajaraman?” 
kabi kasbiy-metodik savollar mujassam bo‘lishi kerak.

F.Trede va D.Jacksonning tadqiqotida ish bilan integratsiyalashgan ta’limdan keyingi maqsadli 
tashkil qilingan tengdoshlar refleksiyasi talabalarda professional agentlikni rivojlantirishga yordam 
berishi ko‘rsatilgan [10]. Mualliflar dialogik va yozma refleksiyaning kasbiy tajribani ongli tahlil 
qilishdagi ahamiyatini asoslaganlar. Shunga ko‘ra, dual ta’limda refleksiya individual yozma 
hisobot, refleksiv kundalik, mini-esse, mentor bilan tahliliy suhbat, kichik guruh muhokamasi, 
case-debriefing, davra suhbati yoki o‘zaro baholash shaklida tashkil etilishi mumkin. Muhimi, 
refleksiya amaliy faoliyat yakunidagi formal hisobot emas, balki navbatdagi kasbiy harakatni 
takomillashtiruvchi pedagogik jarayon sifatida loyihalanishi lozim.

Tadqiqot tahlillari asosida talabalarning kasbiy kompetensiyalarini shakllantirishga 
yo‘naltirilgan refleksiv-dual sikl taklif qilindi:
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1-rasm. Kasbiy kompetensiya rivojlanishining refleksiv-dual sikli 
Mazkur siklning ilmiy-metodik xususiyati shundaki, talabaning korxonada bajargan harakati 

yakuniy natija sifatida emas, balki “faoliyat – tahlil – qayta aloqa – refleksiya – korreksiya – 
takomillashtirilgan faoliyat” ning takrorlanuvchi rivojlantiruvchi jarayoni sifatida tashkil etiladi. 
Bu yondashuvda xato salbiy natija sifatida emas, balki kompetensiyani rivojlantirish uchun 
diagnostik axborot manbai sifatida qabul qilinadi.

An’anaviy baholashda o‘qituvchi asosiy baholovchi sifatida qatnashsa, dual ta’limda kasbiy 
natijani bitta subyekt nuqtayi nazaridan baholash yetarli emas. Chunki talabaning faoliyati bir 
vaqtning o‘zida akademik va ishlab chiqarish mezonlariga javob berishi kerak. 

Pedagog nazariy asoslanganlik, tahliliy fikrlash va metodik to‘g‘rilikni baholasa, korxona 
mentori harakatning ishlab chiqarishga mosligi, xavfsizligi, tezkorligi va amaliy samaradorligini 
baholaydi. Talabaning o‘zini baholashi esa uning refleksiv va metakognitiv rivojlanishini namoyon 
etadi.

Work-integrated learning bo‘yicha tadqiqotlarda bunday tajribaning inson kapitali, kasbiy 
o‘zini boshqarish va bitiruvchining o‘z mehnat imkoniyatlarini idrok etishi bilan bog‘liqligi qayd 
etilgan [11]. Ng, Wut va Chan 588 nafar amaliyot tajribasiga ega talaba ma’lumotlarini tahlil 
qilganlar va WIL doirasidagi tajribaning ishga tayyorlik bilan aloqasini ko‘rsatganlar. Shunday 
qilib, dual baholash “talaba topshiriqni bajardimi yoki yo‘qmi?” degan savoldan “talaba vazifani 
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qanchalik mustaqil bajardi, qarorini qanday asoslay oldi, qayta aloqa asosida o‘z harakatini qanday 
takomillashtirdi?” degan kompetensiyaviy savollarga o‘tishni talab qiladi. Olib borilgan tahlillar 
asosida dual ta’lim orqali talabalarning kasbiy kompetensiyalarini shakllantirish samaradorligi bir 
necha o‘zaro bog‘liq pedagogik shartlarga tayangan holda ta’minlanishi aniqlandi.

Birinchi shart – o‘quv fanlari natijalari bilan korxonadagi real kasbiy vazifalar o‘rtasida 
mazmuniy muvofiqlikning mavjudligi.

Ikkinchi shart – universitet pedagogi va korxona mentorining vazifalari, baholash mezonlari 
va qayta aloqa mexanizmlarining oldindan kelishilganligi.

Uchinchi shart – talabaga oddiy kuzatuvchi yoki ijrochi emas, balki muammoni tahlil qiluvchi 
va qaror ishlab chiquvchi faol subyekt sifatida yondashish.

To‘rtinchi shart – ishlab chiqarish tajribasining har bir muhim bosqichini maqsadli refleksiya 
bilan yakunlash.

Beshinchi shart – baholashda faqat faoliyat natijasini emas, balki talabaning mustaqilligi, 
tahlili, kasbiy qarori, xatoni anglash darajasi va takomillashtirish dinamikasini ham hisobga olish.

Mazkur shartlar bajarilganda dual ta’lim korxonada ma’lum vaqt ishlash shaklidan talabaning 
kasbiy kompetensiyalarini uzluksiz rivojlantiruvchi pedagogik tizimga aylanadi.

Xulosa. Dual ta’limni talabalarning kasbiy kompetensiyalarini shakllantirish vositasi sifatida 
samarali joriy etish oliy ta’lim tashkiloti va korxona faoliyatini faqat tashkiliy jihatdan bog‘lashni 
emas, balki ularning maqsad, mazmun, topshiriq, mentorlik, baholash va refleksiya mexanizmlarini 
metodik integratsiyalashni talab qiladi. Dual ta’lim sharoitida professor-o‘qituvchi an’anaviy bilim 
yetkazuvchi rolidan ta’lim va ishlab chiqarish o‘rtasidagi integratsiyani loyihalovchi, real kasbiy 
vaziyatlarni o‘quv topshiriqlariga transformatsiya qiluvchi, korxona mentori bilan hamkorlik 
qiluvchi hamda talabaning kasbiy tajribasini refleksiv tahlil qilishga yo‘naltiruvchi pedagogik 
koordinator roliga o‘tadi.

Tadqiqot natijasida o‘qituvchining dasturiy-loyihalash, koordinatsion, metodik, diagnostik-
baholash va refleksiv funksiyalari dual ta’limning samaradorligini belgilovchi asosiy funksional 
komponentlar sifatida aniqlashtirildi. Shuningdek, “faoliyat – qayta aloqa – refleksiya – korreksiya 
– takroriy kasbiy harakat” refleksiv-dual sikli talabaning ishlab chiqarish tajribasini ongli kasbiy 
tajribaga, ongli tajribani esa barqaror kasbiy kompetensiyaga aylantiruvchi metodik mexanizm 
sifatida taklif etildi.

Bunda refleksiya ishlab chiqarish amaliyotining yakuniy hisoboti emas, balki talabaning 
o‘z kasbiy harakatini tahlil qilish, xatolarning sabablarini aniqlash, pedagog va mentor qayta 
aloqasini qabul qilish hamda keyingi faoliyat strategiyasini takomillashtirishga xizmat qiluvchi 
rivojlantiruvchi texnologiyaga aylanadi.

Demak, dual ta’limning pedagogik samaradorligi talabaning korxonada qancha vaqt bo‘lishi 
bilan emas, balki uning ushbu davrda qanday kasbiy muammoni hal qilgani, nazariy bilimini 
qanday qo‘llagani, faoliyati natijasini qanday tahlil qilgani va qayta aloqa asosida o‘z harakatini 
qay darajada takomillashtira olgani bilan belgilanadi.
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AHMAD DONISHNING MA’RIFATPARVARLIK QARASHLARINING 
SHAKLLANISH OMILLARI

Laylo Zamonova
Toshkent Kimyo xalqaro universiteti o‘qituvchisi

Annotatsiya. Mazkur maqolada Ahmad Donish ma’rifatparvarlik tafakkurining shakllanishi, 
ma’rifatparvarlik qarashlari mahalliy ilmiy-madaniy muhit, madrasa ta’limi, qiziqishlari, saroy 
xizmati, Rossiyaga elchilik safarlari, diplomatik tajriba hamda Buxoro amirligidagi ta’limiy 
muammolarga doir masalalar muhokama qilinadi.

Kalit so‘zlar: tasavvuf, mazhab, diniy munozaralar, mudarris, diniy-axloqiy tafakkur.

Аннотация. В данной статье рассматриваются процесс формирования 
просветительской мысли Ахмада Дониша, а также факторы, повлиявшие на становление 
его просветительских взглядов, в том числе местная научно-культурная среда, обучение 
в медресе, круг его интересов, служба при дворе, дипломатические поездки в Россию, 
дипломатический опыт и проблемы образования в Бухарском эмирате.

Ключевые слова: суфизм, мазхаб, религиозные дискуссии, мударрис, религиозно-
нравственное мышление.

Abstract. This article examines the formation of Ahmad Donish’s enlightenment thought 
and the factors that influenced the development of his enlightenment views, including the local 
scholarly and cultural environment, madrasa education, his intellectual interests, service at 
the court, diplomatic missions to Russia, diplomatic experience, and educational issues in the 
Bukhara Emirate.

Keywords: Sufism, madhhab, religious debates, mudarris, religious and moral thought.

XIX asr Buxoro amirligi ijtimoiy-ma’naviy hayotida Ahmad Donish ma’rifatparvarlik 
tafakkurining shakllanishi murakkab va ko‘p omilli jarayon bo‘lgan. Uni faqat Rossiya safarlari 
ta’siri bilan izohlash yetarli emas. Donishning oilaviy muhiti, madrasa ta’limi, Sharq mumtoz 
ilmiy-adabiy merosi, aniq va tabiiy fanlarga qiziqishi, saroy xizmatidagi tajribasi, elchilik 
safarlari hamda Buxoro amirligining siyosiy va ma’rifiy muammolari o‘zaro qo‘shilib, uning 
islohotchi dunyoqarashini shakllantirdi. Shu bois mutafakkir qarashlari an’ana va yangilikning 
qarama-qarshiligi emas, balki mahalliy ilmiy zaminni yangi tarixiy ehtiyojlar asosida qayta 
baholash mahsuli sifatida ko‘rilishi lozim. Ahmad Donish 1826-yilda Buxoroda mudarris oilasida 
tug‘ilgan. Manbalarda u boshlang‘ich savodni onasidan olgani, keyinchalik maktab va madrasada 
tahsil ko‘rgani qayd etiladi. Bu holat uning ma’rifiy qarashlarining dastlabki poydevori an’anaviy 
ilmiy muhitda qo‘yilganini ko‘rsatadi. Donish keyinchalik madrasa ta’limining ayrim jihatlarini 
tanqid qilgan bo‘lsa-da, bu tanqid tizimni tashqaridan inkor etgan shaxsning emas, uning ichida 
shakllangan va imkoniyatlarini yaxshi bilgan ziyolining munosabati edi [3:5; 2:48]. Shuning 
uchun uning yangilanish g‘oyalarida eski bilimni butunlay rad etish emas, uni hayot ehtiyojlariga 
yaqinlashtirish tamoyili kuchli seziladi.

Donishning intellektual shakllanishida bilim doirasining kengligi alohida ahamiyatga ega. 
U xattotlik, rassomlik, naqqoshlik, ilmi nujum, geometriya, me’morlik va tabobatdan xabardor 
bo‘lgan, she’r va risolalar yozgan. “Navodir ul-vaqoe”da esa rasm va chizmachilikka qiziqishi, 
tabiat, odamlar va binolar tasvirini chizishni o‘rganganini eslaydi. Bunday ko‘p qirrali tayyorgarlik 
uning ilmni faqat nazariy bilim emas, amaliy natija beruvchi faoliyat sifatida anglashiga yordam 
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berdi. Ayniqsa, geometriya, me’morlik va astronomiyaga qiziqish kuzatish, hisoblash va sababiy 
bog‘lanishlarni izlash ko‘nikmalarini rivojlantirgan. Keyinchalik jamiyat va davlat masalalariga 
ham aynan amaliy mezon bilan yondashishi shu intellektual tajriba bilan bog‘liq edi. Donish 
dunyoqarashining ikkinchi muhim manbai Sharq mumtoz ilmiy va adabiy merosi bo‘ldi. 
Tadqiqotlarda uning Alisher Navoiy, Fuzuliy, Umar Xayyom, Ibn Sino va Mirzo Bedil merosiga 
qiziqqani qayd etiladi [10:33–34; 8:120–126]. Bu omil Donish ma’rifatparvarligini tashqi ta’sirning 
oddiy mahsuli sifatida talqin qilishga imkon bermaydi. Rasul Hodizoda ham Donish XVIII asr 
fransuz va XIX asr 40–60-yillar rus ma’rifatparvarlari ijodidan bevosita xabardor bo‘lmaganini 
ta’kidlaydi.

Donish qarashlarining shakllanishida saroy xizmatining o‘rni ham katta bo‘lgan. Uning xattotlik, 
naqqoshlik va munajjimlikdagi qobiliyati amir Nasrullo e’tiboriga tushgan. Saroydagi faoliyat 
Donishga davlat boshqaruvi, mansabdorlar, elchilik, moliya va siyosiy qarorlar mexanizmini 
ichkaridan kuzatish imkonini berdi. Shu tajriba natijasida u bilim bilan lavozim, malaka bilan 
mansab o‘rtasidagi nomuvofiqlikni ko‘rdi. Naimov tadqiqotida Donish davlat ishlarini bilimli 
va tajribali kishilarga topshirish, layoqatsiz amaldorlarni chetlashtirish va boshqaruvni tartibga 
solish zarurligini ilgari surgani ko‘rsatiladi [7:20–22; 9: 22–23].

 Bu yerda ma’rifat shaxsiy fazilatdan davlat boshqaruvi samaradorligini belgilovchi mezonga 
aylanadi. Donish dunyoqarashidagi eng muhim burilishlardan biri Rossiyaga qilingan elchilik 
safarlari bilan bog‘liq. U Buxoro elchilari tarkibida uch marta Rossiyaga borgan. Tadqiqotlarda 
birinchi safar 1857-yil 9-yanvardan 1858-yil 11-yanvargacha, ikkinchisi 1869-yil 2-oktabrdan 
10-dekabrgacha, uchinchisi esa 1874-yil yanvaridan mayigacha davom etgani aniqlashtirilgan. 
Safarlarning qariyb o‘n yetti yil oralig‘ida takrorlanishi muhimdir: Donish Rossiyadagi taraqqiyotni 
bir martalik taassurot sifatida emas, vaqt davomida kuzatish va Buxoro bilan qiyoslash imkoniga 
ega bo‘ldi. 1857-yilda u Peterburgga yuborilgan elchilar tarkibida bosh kotib sifatida qatnashgan. 

Peterburg va Rossiyaning boshqa shaharlarida Donish shaharsozlik, yo‘l va kommunikatsiya, 
davlat idoralari, texnika, saroy marosimlari va diplomatik tartiblarni kuzatdi. Keyingi tadqiqotlarda 
uning Peterburg va Moskva ko‘chalari, binolari va bunyodkorlik ishlariga e’tibor bergani qayd 
etiladi. Biroq bu safarlarni “ko‘rdi va ko‘chirishni istadi” tarzida tushuntirish to‘liq emas. Donish 
ko‘rgan yangiliklarni Buxoro sharoiti bilan qiyosladi va taraqqiyotning sabablarini izlashga 
harakat qildi. Shu tariqa tashqi kuzatuv uning avvaldan shakllangan ilmiy qiziqishi bilan qo‘shilib, 
tanqidiy-qiyosiy tafakkurni kuchaytirdi. U uchun taraqqiyot endi mavhum tushuncha emas, 
tartibli boshqaruv, ilm, texnika, malakali kadr va bunyodkorlikda namoyon bo‘ladigan amaliy 
hodisaga aylandi. Rossiya safarlari Donishning siyosiy tafakkuriga ham kuchli ta’sir ko‘rsatdi. 
XIX asrning ikkinchi yarmida Rossiya imperiyasining Markaziy Osiyoga bosimi kuchayib 
borayotgan bir sharoitda u Buxoroning zaif tomonlarini yanada ravshan ko‘ra boshladi. Naimov 
Donish mustamlakachilik xavfini anglagani va amir Muzaffarga tahdidni diplomatik yo‘llar bilan 
yumshatish zarurligini bildirganini qayd etadi [9:12–13; 12:323–324]. Shuning uchun Donishning 
Rossiya taraqqiyotiga qiziqishini siyosiy xavfni e’tibordan chetda qoldirish deb talqin qilish 
noto‘g‘ri. 

Donishning ta’lim haqidagi qarashlari ham ana shu tajribalar ta’sirida kengaydi. U an’anaviy 
ta’limni butunlay rad etmagan, biroq bilimning hayotdan uzilib qolishi, dunyoviy va amaliy 
fanlarning yetarli o‘rin egallamasligi, davlat uchun layoqatli kadr tayyorlashdagi kamchiliklarni 
tanqid qilgan. Haydarov tadqiqotida uning Buxoro amirligidagi ta’lim tizimini yangilashga oid 
fikrlari alohida tahlil qilingan. Naimov esa Donish dunyo sivilizatsiyasi yutuqlarini o‘rganish, 
dunyoviy fanlarga e’tibor berish va ilm-maorif bilan shug‘ullanuvchi maxsus davlat tuzilmasini 
tashkil etish zarurligini ilgari surganini ko‘rsatadi [9:13; 11:14–18]. Bu fikrda ilm shaxsiy kamolot 
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vositasidan jamiyat va davlat taraqqiyotining institutsional omiliga aylanadi.
Donish ma’rifatparvarligining shakllanishida tarixiy tafakkur ham muhim o‘rin tutgan. “Risola 

yoxud mang‘itlar sulolasi tarixidan qisqacha risola”da u hukmdorlar faoliyatini bayon qilish bilan 
cheklanmay, boshqaruv usuli, hukmdor axloqi va davlat holati o‘rtasidagi bog‘liqlikni tanqidiy 
ko‘rsatadi. Tarix Donish uchun o‘tmishni madh etish vositasi emas, mavjud muammolarning 
sabablarini anglash va kelajak uchun xulosa chiqarish manbai bo‘ldi. Shu jihatdan uning 
tarixnavisligi ma’rifatparvarlik bilan bevosita tutashadi: davlatning kuchi hukmdorning shaxsiy 
qudratidan ko‘ra adolatli boshqaruv, bilimli kadrlar va oqilona tartibga bog‘lanadi. Diniy-
axloqiy tafakkur ham Donish qarashlarining muhim ichki manbai edi. “Me’yor ut-tadayyun”da 
tasavvuf, mazhab, diniy munozaralar va jamiyat islohiga doir masalalar muhokama qilinadi. Bu 
manba Donish ma’rifatparvarligini dinga qarshi yo‘nalish sifatida tushunish bir yoqlama ekanini 
ko‘rsatadi. U diniy-axloqiy meros doirasida ham me’yor, ongli munosabat va inson manfaatini 
izlaydi. Naimov ham “Me’yor ut-tadayyun”ni diniy-axloqiy manba sifatida tahlil qilib, Donish 
merosida diniy qarashlar va ijtimoiy masalalar o‘zaro bog‘langanini ko‘rsatadi [3:5–10; 4:5–8]. 
Demak, uning islohotchiligi an’anani inkor etish emas, uning ma’rifiy imkoniyatlarini qayta talqin 
qilishga yaqin edi.

Donishning mustaqil fikrlash qobiliyati barcha tashqi va ichki omillarni birlashtirgan asosiy 
shaxsiy omil bo‘ldi. “Devoni ash’or”ning 2020-yilgi nashri muqaddimasida Sadriddin Ayniyning 
Donishdagi yangi fikrlar tayyor zamonaviy adabiyotdan emas, uning mustaqil tadabbur va 
tafakkuridan tug‘ilgani haqidagi bahosi keltiriladi. Bu baho Donishning ko‘rgan hodisalarini 
tayyor qolipda qabul qilmay, o‘z mezonlari bilan tahlil qilishga intilganini ifodalaydi [6:3]. 
Shuning uchun uning Rossiya safarlari ham faqat tashqi ta’sir emas, balki qiyosiy tafakkurni ishga 
tushirgan tajriba sifatida ahamiyatlidir.

Xulosa sifatida quyidagi ilmiy natijalarni qayd etish mumkin. Birinchidan, Ahmad Donish 
ma’rifatparvarlik tafakkurining shakllanishi birgina Rossiya safarlari ta’siri bilan emas, balki 
mahalliy ilmiy-madaniy muhit, madrasa ta’limi, Sharq mumtoz merosi, aniq va tabiiy fanlarga 
qiziqish hamda saroy boshqaruvini bevosita kuzatish tajribasining o‘zaro birikishi bilan izohlanadi. 
Shu jihatdan uning ma’rifatparvarligi tashqi g‘oyalarni oddiy o‘zlashtirish emas, balki Buxoro 
jamiyatining ichki ehtiyojlarini qiyosiy va tanqidiy tafakkur asosida qayta anglash natijasi bo‘lgan.

Ikkinchidan, Donish qarashlarida ilmning funksiyasi bosqichma-bosqich kengaygan. U dastlab 
shaxsiy kamolot va kasbiy-hunar tayyorgarligi vositasi sifatida namoyon bo‘lsa, keyinchalik 
malakali kadrlar tayyorlash, oqilona boshqaruvni qaror toptirish va davlat taraqqiyotini 
ta’minlashning institutsional omili darajasiga ko‘tarilgan. Bu holat uning ma’rifatparvarlik 
konsepsiyasida ta’lim, davlat boshqaruvi va ijtimoiy taraqqiyot o‘zaro bog‘liq tizim sifatida 
qaralganini ko‘rsatadi.

Uchinchidan, Ahmad Donishning islohotchilik modeli an’ana va yangilikni mutlaq qarama-
qarshi qo‘ymaydi. “Me’yor ut-tadayyun”, “Navodir ul-vaqoe” va tarixiy risolalaridagi qarashlar 
diniy-axloqiy me’yorlar, adolat, mustaqil tafakkur va amaliy bilimni yagona ma’rifiy tizimda 
uyg‘unlashtirishga intilganini ko‘rsatadi. Demak, Donish ma’rifatparvarligining tarixiy o‘ziga 
xosligi mavjud ilmiy-ma’naviy merosni inkor etishda emas, uni XIX asr Buxoro amirligining 
siyosiy, ta’limiy va ijtimoiy muammolarini hal etishga xizmat qiladigan yangi mazmun bilan 
boyitishga urinishida namoyon bo‘ladi.
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FAN METODOLOGIYASI VA ILMIY TADQIQOTLARNI TASHKIL ETISH 
FANINI O‘QITISH ORQALI MAGISTRATURA TALABALARINING TADQIQOT 

KOMPETENSIYASINI RIVOJLANTIRISH
Parmanov J.T.,

Mirzo Ulug‘bek nomidagi Samarqand davlat arxitektura-qurilish universiteti 
o‘qituvchisi 

Annotatsiya: Mazkur maqolada magistratura talabalarining tadqiqot kompetensiyasini 
rivojlantirishning nazariy va pedagogik asoslari tahlil qilingan. Tadqiqot kompetensiyasining 
mazmun-mohiyati, tarkibiy komponentlari hamda uni shakllantirishga xizmat qiluvchi pedagogik 
shart-sharoitlar yoritilgan. Shuningdek, magistratura ta’limi jarayonida ilmiy-tadqiqot 
faoliyatini samarali tashkil etish, “Fan metodologiyasi va ilmiy tadqiqotlarni tashkil etish” 
fanining imkoniyatlari, interfaol ta’lim metodlari va loyiha asosida o‘qitish texnologiyalarining 
tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirishdagi o‘rni asoslab berilgan. Tadqiqot natijalariga ko‘ra, 
magistratura talabalarida ilmiy tafakkur, mustaqil izlanish, tahliliy fikrlash hamda innovatsion 
yondashuvni rivojlantirish ularning kasbiy kompetentligini oshirishning muhim omili ekanligi 
aniqlangan.

Kalit so‘zlari: tadqiqot kompetensiyasi, magistratura ta’limi, pedagogik shart-sharoitlar, ilmiy 
tadqiqot metodologiyasi, ilmiy-tadqiqot faoliyati, kasbiy kompetentlik, ilmiy tafakkur, interfaol 
ta’lim metodlari, loyiha asosida o‘qitish, mustaqil ta’lim, innovatsion pedagogik texnologiyalar.

Развитие исследовательской компетентности магистрантов посредством обучения 
научной методологии и организации научных исследований

Аннотация: В данной статье анализируются теоретические и педагогические основы 
развития исследовательской компетентности магистрантов. Выделены содержание, 
структурные компоненты исследовательской компетентности и педагогические условия, 
способствующие её формированию. Также обоснованы эффективная организация научно-
исследовательской деятельности в процессе обучения в магистратуре, возможности 
дисциплины «Методология науки и организация научно-исследовательской работы», роль 
интерактивных методов обучения и проектно-ориентированных технологий в развитии 
исследовательской компетентности. По результатам исследования установлено, 
что развитие научного мышления, самостоятельной исследовательской работы, 
аналитического мышления и инновационных подходов у магистрантов является важным 
фактором повышения их профессиональной компетентности.

 Ключевые слова: исследовательская компетентность, обучение в магистратуре, 
педагогические условия, методология научно-исследовательской работы, научно-
исследовательская деятельность, профессиональная компетентность, научное мышление, 
интерактивные методы обучения, проектно-ориентированное обучение, самостоятельное 
обучение, инновационные педагогические технологии.

Developing research competence of master’s students through teaching scientific methodology 
and organization of scientific research

Abstract: This article analyzes the theoretical and pedagogical foundations of the development 
of research competence of master’s students. The content, structural components of research 
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competence and pedagogical conditions serving its formation are highlighted. Also, the effective 
organization of research activities in the process of master’s education, the possibilities of 
the discipline «Methodology of Science and Organization of Scientific Research», the role of 
interactive teaching methods and project-based teaching technologies in the development of 
research competence are substantiated. According to the results of the study, it was determined that 
the development of scientific thinking, independent research, analytical thinking and innovative 
approaches in master’s students is an important factor in increasing their professional competence.

Keywords: research competence, master’s education, pedagogical conditions, scientific 
research methodology, scientific research activity, professional competence, scientific thinking, 
interactive teaching methods, project-based teaching, independent learning, innovative 
pedagogical technologies.

Kirish. Bugungi kunda oliy ta’lim tizimida amalga oshirilayotgan islohotlar ta’lim sifatini 
oshirish, raqobatbardosh mutaxassislarni tayyorlash hamda ilmiy-tadqiqot faoliyatini ta’lim 
jarayoni bilan uzviy integratsiya qilishni ustuvor vazifalardan biri sifatida belgilamoqda. Ko‘p 
bosqichli oliy ta’lim tizimining joriy etilishi magistratura bosqichining mazmunini yangi talablar 
asosida takomillashtirishni, xususan, magistratura talabalarida ilmiy izlanish olib borish, mustaqil 
fikrlash, innovatsion g‘oyalarni ilgari surish va ularni amaliyotga tatbiq etish kompetensiyalarini 
rivojlantirishni taqozo etadi. Shu nuqtai nazardan, tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirish 
magistratura ta’limining eng muhim yo‘nalishlaridan biri hisoblanadi.

Zamonaviy mehnat bozori nafaqat chuqur kasbiy bilim va ko‘nikmalarga ega, balki ilmiy 
asoslangan qarorlar qabul qila oladigan, muammolarni tahlil qilish, ilmiy farazlarni ilgari surish, 
zamonaviy tadqiqot metodlarini qo‘llash hamda olingan natijalarni tanqidiy baholash qobiliyatiga 
ega mutaxassislarni talab etmoqda. Shu sababli magistratura ta’limi jarayonida tadqiqot 
kompetensiyasini shakllantirish va rivojlantirish bo‘lajak mutaxassisning kasbiy kompetentligini 
ta’minlovchi muhim omil sifatida e’tirof etiladi.

Tadqiqot kompetensiyasi magistratura talabalarining ilmiy-metodologik bilimlari, tadqiqot 
olib borish ko‘nikmalari, analitik va tanqidiy fikrlashi, ilmiy axborot bilan ishlash madaniyati 
hamda ilmiy faoliyatga nisbatan motivatsiyasini o‘zida mujassamlashtiruvchi integrativ shaxsiy 
sifatdir. Ushbu kompetensiyaning rivojlanishi talabalarning ilmiy-tadqiqot faoliyatida samarali 
ishtirok etishi, magistrlik dissertatsiyasini yuqori ilmiy saviyada bajarishi va kelgusidagi kasbiy 
faoliyatida innovatsion yondashuvlarni qo‘llashiga xizmat qiladi.

Magistratura ta’limida tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirish nazariy va amaliy jihatdan 
puxta asoslangan pedagogik yondashuvlarni, zamonaviy o‘qitish metodlari va texnologiyalarini, 
shuningdek, ilmiy-tadqiqot faoliyatini samarali tashkil etishni talab etadi. Xususan, loyiha asosida 
o‘qitish, muammoli ta’lim, keys-stadi, refleksiv yondashuv, ilmiy seminarlar va tadqiqot amaliyoti 
magistratura talabalarining ilmiy salohiyatini rivojlantirishda muhim pedagogik vositalar 
hisoblanadi.

Mazkur maqolada magistratura talabalarining tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirishning 
nazariy-metodologik asoslari, pedagogik shart-sharoitlari hamda uni takomillashtirishning samarali 
metod va texnologiyalari tahlil qilinadi. Shuningdek, tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirishning 
kasbiy tayyorgarlik sifatiga ta’siri yoritilib, magistratura ta’limi jarayonini takomillashtirish 
bo‘yicha ilmiy-amaliy tavsiyalar ishlab chiqiladi.

Ko‘p bosqichli oliy ta’lim tizimining joriy etilishi yuqori darajadagi mustaqillik, mas’uliyat 
va butun umri davomida o‘rganishga tayyor bo‘lishi kerak bo‘lgan mutaxassislarni tayyorlash 
talablari bilan bog‘liq. Ularning kasbiy faoliyatga tayyorligi nafaqat kasbiy sohaga moslashish 
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darajasi, balki uzluksiz ta’lim olishga, zarur kasbiy fazilatlarni o‘z-o‘zini rivojlantirishga va o‘z-
o‘zini o‘qitishga tayyorligi bilan ham belgilanishi kerak.

Magistratura darajasi - bu mutaxassisning kasbiy sohada kasbiy va shaxsiy fazilatlar va 
tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirishga qaratilgan magistratura dasturini o‘zlashtirish jarayoni 
va natijasidir. Kasbiylikning ajralmas qismi sifatida tadqiqot kompetensiyasi talabalarga keyingi 
ta’lim jarayonida yuzaga keladigan innovatsion muammolarni hal qilish imkonini beradi.

Magistraturaning maqsadi talabalarning kasbiy tayyorgarlikka qo‘yiladigan ijtimoiy 
talablarga javob beradigan ilmiy tadqiqotlarning metodologik madaniyatini rivojlantirishlarini 
ta’minlashdir. Tadqiqot kompetensiyasi mutaxassisni rivojlantirishda muhim tarkibiy qism bo‘lib, 
kasbiy kompetensiyani rivojlantirish uchun juda muhimdir. Oliy ta’lim muassasasida tadqiqot 
kompetensiyasini rivojlantirish magistratura dasturini barcha faoliyat sohalarida: ta’lim, kasbiy 
va tadqiqot sohalarida amalga oshirishda ko‘zda tutilgan bo‘lib, ular professional sohada ilmiy 
tadqiqotlarni metodologik jihatdan malakali olib borish qobiliyatini rivojlantirish maqsadlariga 
erishishga yordam beradi.

Tadqiqot kompetensiyasi va professional va ilmiy tafakkurga ega mutaxassisni rivojlantirish 
jarayonida muhim va ustuvor yo‘nalish quyidagi sohalarning uyg‘unligiga urg‘u berishdir:

-magistratura kasbiy tayyorgarligining markaziy komponenti sifatida ilmiy tadqiqotlar nazariy 
va amaliy tadqiqotlarning optimal kombinatsiyasi bilan;

-talabaga yo‘naltirilgan ta’lim, kelajakdagi mutaxassisning har tomonlama va uyg‘un 
rivojlanishi uchun sharoit yaratish;

-magistratura talabalari uchun yuqori darajadagi mustaqillik;
-ta’lim jarayonining o‘zgaruvchanligi;
-o‘z ta’limi va kasbiy malakasini doimiy ravishda boyitish zarurligini tan olishga e’tibor 

qaratish;
-tadqiqot faoliyatini tashkil etish shakllarini tanlash va natijada tadqiqot kompetensiyasi 

komponentlarini rivojlantirish.
Tadqiqot kompetensiyasi ta’rif sifatida noaniq talqin qilinadi. Ilmiy ta’riflar juda xilma-xil.
Tadqiqotchilar uni ijodiy fikrlash va tadqiqot va dizayn faoliyati jarayoni va natijasini 

tavsiflovchi qobiliyat sifatida belgilaydilar. Bu tushuncha uchun faoliyatning semantik kontekstini 
funktsional natijadan transformatsion natijaga mustaqil ravishda o‘tkazish qobiliyati juda 
muhimdir. Ushbu o‘tkazish ko‘nikmalariga erishish va rivojlantirish uchun magistratura talabalari 
universal o‘rganish faoliyatini o‘zlashtirishlari, ilmiy tadqiqot metodologiyasini bilishlari va 
tadqiqot faoliyatida tajribaga ega bo‘lishlari kerak.

Tadqiqot kompetensiyasini aniqlashning yana bir nuqtai nazari o‘zaro bog‘liq shaxsiy 
xususiyatlar to‘plamini ta’kidlaydi. Tadqiqotchilar bularni qiymat-semantik yo‘nalishlar, shaxsiy 
fazilatlar, bilimlar, tadqiqot ko‘nikmalari va qobiliyatlari, shuningdek, o‘zgaruvchan sharoitlarda 
professional muammolarni hal qilish uchun tanish va ijodiy tadqiqot usullari bilan tajriba sifatida 
belgilaydilar. Magistratura talabalarida tadqiqot kompetensiyasi, shuningdek, ilmiy tadqiqotlardan 
foydalanish orqali professional faoliyat bilan bog‘liq muammolarni hal qilish uchun zarur bo‘lgan 
shaxsiy xususiyat sifatida talqin qilinadi. Tadqiqot kompetensiyasini bu tushunishda bilim, tadqiqot 
ko‘nikmalari, tadqiqot yo‘nalishi va ilmiy faoliyat uchun motivatsiyani farqlash muhimdir.

Ko‘rib chiqilayotgan hodisani tushunishni umumlashtirib, magistratura talabalarining tadqiqot 
kompetensiyasi aniqlangan muammolarga javoban gipotezalarni shakllantirish, maqsadlarni 
belgilash, gipoteza va maqsadlarga muvofiq faoliyatni rejalashtirish, olingan ma’lumotlarni 
to‘plash va tahlil qilish, eksperimental tadqiqotlarni tashkil etish usullarini aniqlash, natijalarni 
yetarli miqdorda va sifatli qayta ishlash bilan taqdim etish va tadqiqot ko‘nikmalarini muayyan 
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faoliyatga qo‘llash uchun mo‘ljallangan bilim va ko‘nikmalar to‘plamini o‘z ichiga olishi 
mumkinligini aytish mumkin. Yuqoridagi ta’riflarni tahlil qilishda magistratura talabalarining 
tadqiqot kompetensiyasi o‘ziga xos tarzda, tarkibiy elementlar va xususiyatlar to‘plami orqali 
ko‘rib chiqilishi ta’kidlandi.Shu bilan birga, tadqiqotchilar tadqiqot kompetensiyasini yanada 
tizimli tushunishni ham tan olishadi. Shunday qilib, A.V. Xutorskoyning tasnifida tadqiqot 
kompetensiyasi sub’ektdan tashqari, mantiqiy va metodologik faoliyat nuqtai nazaridan qaraladi, 
maqsad qo‘yish, rejalashtirish, tahlil qilish va aks ettirish esa kognitiv kompetensiyaning bir qismi 
hisoblanadi.

Shunday qilib, magistratura talabalarining tadqiqot kompetensiyasining asosiy xususiyatlari 
o‘zaro bog‘liq shaxsiy xususiyatlar to‘plami deb hisoblanishi mumkin;

 fan bilimlari;
 va ilmiy nuqtai nazardan muammolarni hal qilishda ifodalangan qobiliyatlar: gipoteza yaratish, 

taklif qilingan gipotezaga muvofiq muammolarni qo‘yish va amalga oshirilayotgan professional 
faoliyat uchun yetarli bo‘lgan axborot qidirish va eksperimental tadqiqot faoliyatini tashkil etish.

Shu bilan birga, tadqiqot kompetensiyasi shaxsiy o‘zini o‘zi takomillashtirishning bir qismi 
va o‘zini rivojlantirish usullari va yo‘llarini o‘zlashtirishga turtki hisoblanadi. Tahlil bizga 
o‘rganilayotgan kompetensiyaning ta’rifini aniqlashtirish, uni muammolarni ob’ektiv baholash, 
ularni aniq tadqiqot vazifalariga aylantirish, ularni hal qilish, bilimlarni qayta tiklash, o‘zini ijodiy 
ifoda etish, o‘zini o‘zi anglash, rivojlangan va zarur tadqiqot ko‘nikmalariga asoslangan faol 
ishlarni bajarish va transformatsion ilmiy faoliyat bilan bog‘liq muammolarni mustaqil ravishda 
hal qilishning noyob, keng qamrovli qobiliyatini aks ettiruvchi integrativ shaxsiyat xususiyati 
sifatida shakllantirish imkonini berdi. Shuni ta’kidlash kerakki, tadqiqot faoliyatining tuzilishi va 
funktsiyalari magistratura tayyorlash maqsadlari bilan belgilanadi. Bularga professional nazariy 
bilimlarni va uni amaliy qo‘llashni chuqurlashtirish va rivojlantirish; magistratura talabalariga 
mustaqil ilmiy tadqiqotlarni shakllantirish va o‘tkazish ko‘nikmalarini singdirish; va ularning eng 
qobiliyatlilarini joriy ta’lim muammolarini hal qilishga jalb qilish; o‘zlarining ijodiy qobiliyatlarini 
eng yaxshi namoyish etadigan tadqiqot yo‘nalishini oqilona tanlash qobiliyati; universitet ichida 
olimlar, tadqiqotchilar va mutaxassislar havzasini shakllantirish kiradi.

Magistratura talabalarining tadqiqot kompetensiyasi o‘z-o‘zidan rivojlanmaydi; u ilmiy va 
professional muammolarni hal qilish uchun bilim va tushunchani samarali rivojlantiradigan, 
tadqiqot o‘tkazish uchun ushbu bilimlarni o‘zlashtirish uchun ongli ravishda fikrlashni 
rivojlantiradigan va tadqiqot jarayonini tajriba quradigan zarur sharoitlar orqali rivojlanadi. 
Tadqiqot kompetensiyasini jarayon sifatida rivojlantirish maxsus tashkil etilgan faoliyatlar: o‘quv 
va kasbiy, kognitiv va ta’lim tadqiqot faoliyati orqali amalga oshiriladi. Magistratura talabalarining 
tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirishning mazmunli jihati umum va ixtisoslashgan fanlarni 
o‘rganish orqali amalga oshiriladi. Amaliyotga yo‘naltirilgan xususiyat tadqiqot amaliyotini 
tashkil etish orqali beriladi. Magistrlik dissertatsiyasi ustida ishlashga alohida ahamiyat beriladi. 
Magistrlik dissertatsiyasi ustida ishlash jarayonida tadqiqot kompetensiyasi ushbu turdagi 
faoliyatning o‘ziga xos xususiyati tufayli eng talabga ega: ilmiy manbalarni tahlil qilish, ish uchun 
mantiqiy asos yaratish, umumlashtirish va ishning eksperimental yoki sinov qismini qurish va 
tashkil etish. Bundan tashqari, tadqiqot amaliyoti davomida eksperimental tadqiqotlarni tashkil 
qilish, gipotezalarni sinab ko‘rish va muammolarga yechim topish va boshqalar zarur. Magistr 
talabalarining ushbu faoliyatda ishtirok etishi magistr talabalaridan tadqiqot faoliyatini tashkil 
qilish uchun zarur bo‘lgan bilimlarga, olingan bilimlarni ilmiy tadqiqotlar tuzilishi va tashkil 
etilishida qo‘llashga qaratilgan ko‘nikmalarga, ijodkorlik va ilmiy fikrlashga ega bo‘lishni talab 
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qiladi.
Biz magistr talabalarining ta’lim va tadqiqot faoliyatida ishtirok etishini, shuningdek, 

kvaziprofessionalizm xususiyatlariga ega bo‘lgan tadqiqot va loyihaga asoslangan magistr 
talabalarining faoliyatini tashkil etishni tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirishning zaruriy sharti 
deb bilamiz, chunki bunday faoliyatlar:

-hodisalar va jarayonlarning tushuntirishlariga boy, ularning aloqalari va munosabatlarini 
o‘rnatadi;

-ilmiy faktlarni didaktik jihatdan nazariy va eksperimental asoslashni ta’minlaydi;
-ilmiy bilish usullariga asoslangan naqshlarni aniqlashga yordam beradi;
-“kashfiyotlar”ning sub’ektiv tabiatini qo‘llab-quvvatlaydi;
-tadqiqot kompetensiyasida shaxsiy ahamiyatga ega bo‘lishga yordam beradi.
Yuqoridagilarni texnik universitetdagi magistratura talabalarining tadqiqot kompetensiyasi 

transportni boshqarish va iqtisodiyotga oid o‘quv dasturi o‘ziga xos xususiyatlarga va umumiy 
komponentlarga ega ekanligini ta’kidlab, batafsilroq to‘xtalib o‘tish maqsadga muvofiqdir, ular 
birlashtirilganda o‘qishning ushbu bosqichida rivojlanishi kerak bo‘lgan yaxlitlikni tashkil qiladi:

iqtisodiyot sohasidagi dolzarb ilmiy masalalarni shakllantirish;
zamonaviy tadqiqot usullarini o‘zlashtirish va ularni transport iqtisodiyoti
va tadqiqotlari sohasida qo‘llash; 
transport iqtisodiyoti muammolarini aks ettiruvchi ilmiy nashrlarni ko‘rib chiqish va ekspertlar 

tomonidan ko‘rib chiqish; iqtisodiy tadqiqotlarning zamonaviy usullarini o‘zlashtirish.
Magistratura talabalarining tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirishda eng samarali vositalardan 

biri “Fan metodologiyasi va ilmiy tadqiqotlarni tashkil etish” akademik kursidir. Ushbu kurs 
nazariy tadqiqot usullarini o‘z ichiga oladi, ilmiy tadqiqotlarda modellashtirish masalalarini hal 
qiladi va talabalarga ilmiy tadqiqot yo‘nalishini tanlash imkonini beradi. Magistratura talabalari 
ilmiy ma’lumotlarni qidirish, to‘plash, umumlashtirish va qayta ishlashni, shuningdek, ilmiy 
tadqiqotlarni tashkil qilish, qayta ishlash va taqdim etishni o‘rganadilar.

Ushbu kursning funktsional maqsadi ilmiy tadqiqot usullari va metodologiyasini, kasbiy 
faoliyatning ma’lum bir sohasidagi ilmiy tadqiqotlarning o‘ziga xos xususiyatlarini va tegishli 
sohalarni tushunishni rivojlantirishdir.

“Fan metodologiyasi va ilmiy tadqiqotlarni tashkil etish” kursining funktsiyalari tegishli 
metodologik bilimlar, ko‘nikmalar va ushbu bilim va ko‘nikmalarda egallangan mahorat darajasini 
rivojlantirish nuqtai nazaridan samarali hisoblanadi:

kognitiv-shakllantiruvchi-magistratura talabalarining ilmiy tafakkurini rivojlantirish;
faollik-rivojlantiruvchi-tadqiqot muammolarini hal qilishda ko‘nikma va tajribani rivojlantirish;
analitik-jarayon-kasbiy faoliyat va jamiyatdagi ijtimoiy jihatdan aniqlangan vaziyat bilan 

bog‘liq jarayonlarni tahlil qilish uchun tadqiqot vositalarini qo‘llash ko‘nikmalarini rivojlantirish.
“Fan metodologiyasi va ilmiy tadqiqotlarni tashkil etish” kursining mazmuni funktsional 

jihatdan quyidagilarni o‘z ichiga oladi: magistratura talabalarini ilmiy tadqiqotlarga nazariy va 
amaliy tayyorlash. Protsessual va mazmuniy mazmun jihatidan ushbu fanni o‘rganish quyidagi 
faoliyatlarni o‘z ichiga oladi: tadqiqot loyihalarida ishtirok etish; analitik tadqiqotlarning bir 
qismini o‘tkazish; kontseptual modellar, tadqiqot dasturlarini rejalashtirish va ishlab chiqish va 
tadqiqotlarni tashkil etish;

ilmiy va ijodiy loyihalarni ishlab chiqish; eksperimental tadqiqot natijalarini amaliy 
qo‘llash bo‘yicha tavsiyalar ishlab chiqish; tadqiqot natijalarini ommaga taqdim etish va ilmiy 
g‘oyalarni ilgari surish; professional faoliyatdagi dolzarb muammolar bo‘yicha ilmiy tadqiqot 
konstruktsiyasini ob’ekt, mavzu, maqsadlar va tadqiqot gipotezasi mustaqil ravishda tuzish; 
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ilmiy sohalar kesishmasida ma’lum bir sohadagi qarama-qarshiliklarni hal qilishga qaratilgan 
eksperimental tadqiqotni mustaqil ravishda o‘tkazish; nazariy va metodologik yondashuvlar va 
tadqiqot usullarini tushunishda ilmiy manbalardan foydalanish; tadqiqot usullari va diagnostika 
vositalariga asoslangan professional faoliyat obyektlarini tahlil qilish; zamonaviy ma’lumotlarni 
qayta ishlash usullari va texnologiyalari, hisoblash texnologiyalari va kommunikatsiyalaridan 
foydalangan holda empirik ma’lumotlarni to‘plash va dastlabki qayta ishlash; tadqiqot natijalarini 
tahlil qilish va sintez qilish; tadqiqot natijalariga asoslangan analitik hisobotlar, qisqacha 
ma’lumotlar, ilmiy/texnik nashrlar va axborot materiallarini tayyorlash, tahrirlash va ko‘rib 
chiqish.

Jarayon va texnologiya nuqtai nazaridan, “Fan metodologiyasi va ilmiy tadqiqotlarni tashkil 
etish” kursida magistratura talabalarining tadqiqot kompetentsiyasini rivojlantirish bilim va 
ko‘nikmalar to‘plamini egallash, shuningdek, magistratura talabasining shaxsiy xususiyatlarini 
rivojlantirish usullari, texnikasi va tashkiliy shakllari orqali ta’minlanadi.

Shu munosabat bilan biz magistratura talabalarining tadqiqot kompetentsiyasini 
rivojlantirishning quyidagi usullari va shakllarini ajratib ko‘rsatamiz:

-tobora murakkablashib borayotgan ta’lim vaziyatlariga asoslangan professional vaziyatlarni 
mantiqiy modellashtirish;

-loyihaga asoslangan modellashtirish texnikasi;
-refleksiv-shaxsiy va refleksiv-tahliliy texnikalar, ular refleksiv pozitsiyani qabul qilishni va 

o‘zi va o‘z mahsuloti haqida mulohaza yuritishni o‘z ichiga oladi;
-vaziyatni o‘rganish usuli;
-tanqidiy o‘zini o‘zi aks ettirish texnikasi;
-diskursiv munozara texnikasi;
ommaviy himoya. 
Ushbu texnika va usullardan foydalanish yangi tadqiqot va ilmiy-amaliy muammolarni 

shakllantirishda professional ko‘nikmalarni oshirish, ijodiy mustaqillik va ilmiy fikrlash 
madaniyatini rivojlantirish, ilmiy tadqiqotlarning o‘ziga xos mazmuni uchun motivatsiyani 
anglash va tadqiqot faoliyatiga tayyorlikni rivojlantirish imkoniyatini yaratadi.

Magistratura talabalarining tadqiqot kompetentsiyasini rivojlantirishni pedagogik qo‘llab-
quvvatlash akademik va mustaqil ishlarning turli shakllaridan foydalanishni ham o‘z ichiga 
oladi: tadqiqot ong xaritasini ishlab chiqish, ilmiy hisobotlarni ishlab chiqish va taqdim etish, 
insholar yozish, akademik tadqiqot loyihalarini ko‘rib chiqish va ko‘rib chiqish, amaliy tadqiqot 
va tadqiqotga asoslangan ishlar, tadqiqot dasturini ishlab chiqish va boshqalar.

Ushbu usullar, texnikalar va o‘quv jarayonining tashkiliy shakllarining didaktik va 
metodologik maqsadi magistratura talabalariga tadqiqot ishlarini ilmiy tushunishning yaxlit 
tizimini rivojlantirishda yordam berish;

-zamonaviy ilmiy bilimlarning nazariy va metodologik vositalari va kontseptual apparatini 
hamda tanlagan mutaxassisliklarining professional tilini o‘zlashtirishni oshirish; 

-ilmiy yondashuvlarni muammoli masalalarga faol integratsiya qilish; zamonaviy iqtisodiy 
fanning dolzarb muammoli sohalarini aks ettirish va tushunishni rag‘batlantirish; 

-va nazariy bilimlarni qo‘llashda o‘zini takomillashtirishga olib keladigan o‘z yondashuvlarini, 
o‘z fikrlash mantig‘ini va o‘z muammolarini hal qilish strategiyasini yaratish qobiliyatini 
rivojlantirishdir.

Shunday qilib, magistratura talabalarining tadqiqot kompetentsiyasini rivojlantirish mumkin, 
agar nazariy mazmuni ilmiy tadqiqotlar va zamonaviy fanning kontseptual apparati haqidagi 
bilimlarini boyitadigan fanlar ta’lim jarayoniga kiritilsa;
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Ilmiy tadqiqotlar asoslarini va ilmiy tadqiqot metodologiyasini o‘zlashtirish uchun 
motivatsiyani birlashtirgan texnika va usullarni ishlab chiqish va amalga oshirish. 

Magistratura talabalarining tadqiqot faoliyatini tashkil etish juda muhim; 
-faol va interaktiv o‘rganish usullaridan foydalanish;
-va ularni o‘z kasbiy sohasidagi tadqiqot bilan bog‘liq muammolarni hal qilishga kiritish.
Magistratura talabalarini o‘z kasbiy sohalarida professional faoliyat va ilmiy tadqiqotlarga yuqori 

sifatli tayyorlash, kasbiy tayyorgarlikning majburiy komponenti sifatida tadqiqot kompetensiyasini 
maqsadli rivojlantirishsiz mumkin emas. Tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirish jarayonining 
samaradorligi universitetning ta’lim muhiti bilan belgilanadi, bu nafaqat dasturiy ta’minot 
o‘quv dasturi va bilim va ko‘nikmalarni rivojlantiradigan akademik fanlarni joriy etishni, balki 
magistratura talabalariga tadqiqot va tadqiqot faoliyati bilan shug‘ullanish imkonini beradigan 
shakllar, usullar va o‘qitish vositalarini tanlashni ham o‘z ichiga oladi.
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TASVIRIY SAN’AT MASHG‘ULOTLARIDA QALAMTASVIR VA RANGTASVIR 
VOSITALARI INTEGRATSIYASI ORQALI TALABALARDA KOMPOZITSION 

FIKRLASHNI RIVOJLANTIRISH
Asatullayeva Goʻzal Sirojiddin qizi 

Jizzax davlat pedagogika universiteti, Amaliy fanlar pedagogika oliy maktabi fakulteti, 
Tasviriy sanʼat va muhandislik grafikasi yoʻnalishi 2 kurs talabasi

Annotatsiya: Mazkur maqolada tasviriy san’at mashg‘ulotlari jarayonida qalamtasvir va 
rangtasvir vositalarini o‘zaro integratsiyalash asosida talabalarning kompozitsion fikrlash 
qobiliyatini rivojlantirish masalalari yoritilgan. Qalamtasvir tasvirning konstruktiv asoslarini 
aniqlash, shakl, nisbat, perspektiva va yorug‘-soya munosabatlarini anglashga xizmat qilsa, 
rangtasvir rang, tus, kolorit, kontrast va emotsional ifodani shakllantirish imkonini beradi. Ushbu 
ikki yo‘nalishning uyg‘un qo‘llanilishi talabada badiiy obrazni yaxlit ko‘rish, tasviriy vositalarni 
maqsadga muvofiq tanlash, fazoviy munosabatlarni anglash va mustaqil kompozitsion yechim 
yaratish ko‘nikmalarini rivojlantiradi. Maqolada eskiz, qoralama, ranglama, natyurmort va 
manzara asosida bajariladigan amaliy mashqlar orqali kompozitsion fikrlashni shakllantirishning 
metodik imkoniyatlari tahlil qilingan.

Kalit so‘zlar: tasviriy san’at, qalamtasvir, rangtasvir, kompozitsiya, kompozitsion fikrlash, 
badiiy tafakkur, rang, kolorit, perspektiva, yorug‘-soya, eskiz, qoralama, ijodiy faoliyat, 
integratsiya.

Аннотация: В данной статье рассматриваются вопросы развития у учащихся 
навыков композиционного мышления на основе взаимной интеграции карандашного 
и цветного рисунка в процессе занятий изобразительным искусством. Карандашный 
рисунок служит для определения конструктивных основ изображения, понимания 
взаимосвязи формы, пропорций, перспективы, света и тени, в то время как цветной 
рисунок позволяет формировать цвет, тон, контраст и эмоциональное выражение. 
Гармоничное использование этих двух областей развивает у учащихся навыки целостного 
восприятия художественного образа, правильного выбора визуальных средств, понимания 
пространственных отношений и создания самостоятельного композиционного решения. 
В статье анализируются методические возможности формирования композиционного 
мышления посредством практических упражнений на основе эскизов, набросков, раскрасок, 
натюрмортов и пейзажей.

Ключевые слова: изобразительное искусство, карандашный рисунок, цветной рисунок, 
композиция, композиционное мышление, художественное мышление, цвет, перспектива, 
свет и тень, эскиз, набросок, творческая деятельность, интеграция.

Abstract: This article discusses the issues of developing students’ compositional thinking skills 
based on the mutual integration of pencil drawing and color drawing tools in the process of fine 
art classes. Pencil drawing serves to determine the constructive foundations of the image, to 
understand the relationship between form, proportion, perspective and light and shadow, while 
color drawing allows for the formation of color, tone, color, contrast and emotional expression. 
The harmonious use of these two areas develops the student’s skills in seeing the artistic image 
holistically, choosing visual tools appropriately, understanding spatial relationships and creating 
an independent compositional solution. The article analyzes the methodological possibilities of 
forming compositional thinking through practical exercises based on sketches, drafts, coloring, 
still lifes and landscapes.
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Keywords: fine arts, pencil drawing, color drawing, composition, compositional thinking, 
artistic thinking, color, color, perspective, light and shadow, sketch, draft, creative activity, 
integration.

Kirish. Bugungi oliy ta’lim tizimida tasviriy san’at yo‘nalishida tahsil olayotgan talabalarni 
nafaqat amaliy ko‘nikmalarga, balki mustaqil badiiy fikrlash va ijodiy qaror qabul qilishga 
o‘rgatish muhim vazifalardan biridir. Tasviriy san’at mashg‘ulotlarida talabaning kuzatish, 
tahlil qilish, tasavvur etish va mavjud tasviriy vositalar orqali badiiy obraz yaratish qobiliyatlari 
bosqichma-bosqich rivojlantiriladi. Ayniqsa, qalamtasvir va rangtasvirning o‘zaro bog‘liqligi 
kompozitsion fikrlashni shakllantirish uchun muhim pedagogik imkoniyat yaratadi. Qalamtasvir 
tasviriy san’atning asosiy tayanchlaridan biri hisoblanadi. Unda buyumlarning shakli, konstruktiv 
tuzilishi, nisbatlari, fazodagi joylashuvi, perspektivasi va yorug‘-soya munosabatlari o‘rganiladi. 
Rangtasvir esa mazkur shakliy asosni rang, tus va kolorit orqali badiiy jihatdan boyitadi. Shu 
sababli rangtasvirga o‘tishdan oldin kompozitsiyaning qalamtasvir asoslarini to‘g‘ri tashkil etish 
muhimdir. Bu jihat natyurmort kompozitsiyasiga oid metodik ishlarda ham alohida ta’kidlangan.

Adabiyotlar tahlili va metodologiya
Kompozitsion fikrlash deganda tasvirda mavjud barcha elementlarni ma’lum g‘oya va 

badiiy maqsad asosida yaxlit tizimga birlashtirish qobiliyati tushuniladi. Talaba kompozitsiya 
ustida ishlash jarayonida tasvirning markazini belgilaydi, asosiy va ikkilamchi elementlarni 
ajratadi, ularning o‘zaro nisbatini aniqlaydi hamda tasvir tekisligida muvozanatni ta’minlaydi. 
Bunday faoliyat oddiy rasm chizishdan farqli ravishda ongli badiiy rejalashtirishni talab qiladi. 
Kompozitsion fikrlashni rivojlantirishda qalamtasvir vositalaridan foydalanish dastlabki bosqichni 
tashkil etadi. Talaba avvalo bir nechta kichik eskizlar ishlab, mavzuning turli kompozitsion 
variantlarini izlaydi. Eskizlar yordamida predmetlarning joylashuvi, tasvirning umumiy shakli, 
asosiy va yordamchi qismlarning nisbati aniqlanadi. Shundan so‘ng eng maqbul kompozitsion 
variant tanlanib, uning asosida batafsil qalamtasvir bajariladi [1].

Qalamtasvir bilan ishlashda chiziq, shtrix, tus va yorug‘-soya vositalari muhim ahamiyatga 
ega. Talaba chiziq yordamida shaklning konstruktiv tuzilishini aniqlaydi, shtrix orqali hajm va 
material xususiyatlarini ifodalaydi. Yorug‘-soya munosabatlarini to‘g‘ri tashkil etish esa tasvirda 
fazoviylik va hajmdorlikni kuchaytiradi. Qalamtasvir bo‘yicha o‘quv qo‘llanmalarda ham 
kompozitsiya, perspektiva, konstruktiv qurilish va yorug‘-soya qonuniyatlari o‘zaro bog‘liq holda 
yoritilgan [2].

Rangtasvir vositalarini qo‘llash jarayonida esa talabaning kompozitsion fikrlashi yangi 
bosqichga ko‘tariladi. Chunki rang faqat predmetning tashqi ko‘rinishini ifodalash vositasi emas, 
balki kompozitsiyaning mazmuni va hissiy ta’sirini kuchaytiruvchi muhim badiiy vositadir. 
Ranglarning issiq va sovuq guruhlari, kontrast va nyuans munosabatlari, ranglar uyg‘unligi hamda 
umumiy kolorit tasvirning yaxlitligini belgilaydi. Qalamtasvir va rangtasvir integratsiyasi ayniqsa 
natyurmort mashg‘ulotlarida samarali namoyon bo‘ladi. Dastlab talaba predmetlarni qalam 
yordamida joylashtiradi, ularning nisbatlari va perspektiv holatini aniqlaydi. Keyingi bosqichda 
umumiy rang munosabatlari belgilanadi. So‘ng predmetlarning mahalliy ranglari, yorug‘ va soya 
qismlari, reflekslar hamda umumiy kolorit ustida ishlanadi. Bunday izchil metod talabaning 
tasvirni qismlarga ajratib emas, balki yaxlit kompozitsion tizim sifatida ko‘rishiga yordam beradi.

Muhokama va natijalar 
Kompozitsion fikrlashni rivojlantirish uchun “eskizdan tayyor asargacha” tamoyilidan 

foydalanish maqsadga muvofiq. Bunda mashg‘ulot bir necha izchil bosqichda tashkil qilinadi. 
Avval mavzu bo‘yicha kuzatish va g‘oya shakllantiriladi. Keyin kichik hajmdagi qoralamalar 
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bajariladi. Qoralamalar asosida eng muvaffaqiyatli kompozitsion yechim tanlanadi. Keyingi 
bosqichda qalamtasvirning konstruktiv asoslari ishlab chiqiladi va undan so‘ng rangtasvir 
jarayoniga o‘tiladi. Mazkur jarayonda talabaning mustaqil qaror qabul qilishi alohida ahamiyatga 
ega. O‘qituvchi tayyor kompozitsion yechimni berish o‘rniga talabaga turli variantlarni solishtirish, 
xatolarni aniqlash va o‘z yechimini asoslash imkonini berishi kerak. Bu yondashuv ijodiy fikrlashni 
faollashtiradi va talabaning individual badiiy uslubini shakllantirishga zamin yaratadi [3].

Kompozitsiya mashg‘ulotlarida rang va shakl o‘rtasidagi munosabatlarni o‘rganish ham 
muhimdir. Bir xil shakldagi predmet turli rang munosabatlari orqali turlicha badiiy ta’sir hosil 
qilishi mumkin. Shu sababli talaba shaklning konstruktiv tuzilishini qalamtasvirda aniq ifodalash 
bilan bir qatorda, rang yordamida uning kompozitsiyadagi vazifasini kuchaytirishni ham o‘rganishi 
lozim. Tasviriy san’at ta’limida manzara kompozitsiyasi ham integratsion yondashuv uchun keng 
imkoniyat beradi. Talaba dastlab ufq chizig‘i, asosiy fazoviy rejalar, daraxtlar, binolar yoki boshqa 
elementlarning joylashuvini qalamda belgilaydi. Keyinchalik rangtasvir vositasida yaqin va uzoq 
masofadagi obyektlarning rang va tus farqlari, atmosfera perspektivasi hamda umumiy kayfiyat 
ifodalanadi. Shu orqali talabaning fazoviy tasavvuri va kompozitsion fikrlashi rivojlanadi.

Kompozitsion faoliyatni tashkil etishda zamonaviy pedagogik texnologiyalardan foydalanish 
ham samarali natija beradi. Jumladan, ijodiy topshiriqlar, individual loyihalar, kichik guruhlarda 
kompozitsion tahlil, portfoliolar, vizual taqdimotlar va amaliy ko‘rgazmalar talabalarning 
faolligini oshiradi. Talabalar bir-birlarining ishlarini tahlil qilish orqali kompozitsion muvozanat, 
markaz, ritm, kontrast, rang uyg‘unligi va fazoviy yechim kabi tushunchalarni amaliy jihatdan 
o‘zlashtiradilar. Tasviriy san’at kompozitsiyasiga bag‘ishlangan zamonaviy o‘quv qo‘llanmalarda 
ham kompozitsiya qonun-qoidalarini chuqur o‘zlashtirish va mustaqil amaliy vazifalarni bajarish 
bo‘lajak mutaxassislarning kasbiy kompetensiyalarini shakllantirishga xizmat qilishi ko‘rsatilgan 
[4].

Shunday qilib, qalamtasvir va rangtasvirni alohida-alohida emas, balki yagona ijodiy 
jarayonning o‘zaro bog‘liq komponentlari sifatida tashkil etish talabaning badiiy tafakkurini 
rivojlantiradi. Qalamtasvir shakl va konstruksiyani anglashga, rangtasvir esa rang, kayfiyat va 
obrazni ifodalashga yordam beradi. Ularning integratsiyasi natijasida talaba kompozitsiyani 
oldindan rejalashtirish, tasviriy vositalarni tanlash va badiiy maqsadga muvofiq qo‘llash 
ko‘nikmasiga ega bo‘ladi [5].

Xulosa
Tasviriy san’at mashg‘ulotlarida qalamtasvir va rangtasvir vositalarining integratsiyasi 

talabalarda kompozitsion fikrlashni rivojlantirishning samarali metodik vositalaridan biridir. 
Qalamtasvir orqali shakl, nisbat, konstruksiya, perspektiva va yorug‘-soya munosabatlari 
o‘zlashtirilsa, rangtasvir yordamida rang, kolorit, kontrast, nyuans va hissiy ifoda imkoniyatlari 
kengayadi. Talabalarning kompozitsion fikrlashini rivojlantirish uchun eskiz va qoralamalardan 
foydalanish, kompozitsion variantlarni solishtirish, qalamtasvir asosida rangtasvirga bosqichma-
bosqich o‘tish hamda yakuniy ishni mustaqil tahlil qilishga yo‘naltirish maqsadga muvofiq. Bunday 
yondashuv talabaning ijodiy mustaqilligini kuchaytirib, tasviriy vositalardan ongli foydalanish va 
yaxlit badiiy kompozitsiya yaratish qobiliyatini shakllantiradi.
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SUN’IY INTELLEKT ASOSIDA TA’LIM MUASSASALARIDA BOSHQARUV 
QARORLARINI QABUL QILISH TIZIMINI TAKOMILLASHTIRISH

Eshpo’latova Maftuna Akbar qizi
Navoiy davlat universiteti

Ilmiy innovatsion ishlanmalarni tijoratlashtirish bo’limi yetakchi mutaxasisi

Annotatsiya: Mazkur maqolada sun’iy intellekt texnologiyalari asosida ta’lim muassasalarida 
boshqaruv qarorlarini qabul qilish jarayonlari va bu sohadagi tizimlarni takomillashtirish 
masalalari yoritiladi. Unda sun’iy intellekt yordamida axborotlarni tahlil qilish, qarorlarni 
samarali qabul qilish, jarayonlarni optimallashtirish va innovatsion yondashuvlarni joriy 
etishning ahamiyati ko‘rsatib beriladi. Sun’iy intellekt asosida boshqaruvda yuzaga keladigan keng 
imkoniyatlar bilan bir qatorda, bu sohadagi dolzarb muammolar va ularni bartaraf etish yo‘llari 
haqida ham fikr yuritilgan. Maqolada raqamli transformatsiya davrida ta’lim muassasalarining 
samarali faoliyat yuritishida sun’iy intellektdan foydalanishning istiqbollari va natijalari muhim 
ilmiy-amaliy asosda tahlil qilinadi.

Kalit so‘zlar: sun’iy intellekt, boshqaruv, qaror qabul qilish, ta’lim muassasasi, raqamli 
ta’lim, avtomatlashtirish, algoritm, innovatsion yondashuv, axborot texnologiyalari.

Аннотация: В данной статье рассмотрены вопросы совершенствования систем 
принятия управленческих решений в образовательных учреждениях на основе технологий 
искусственного интеллекта. Показана значимость анализа информации с использованием 
искусственного интеллекта, эффективного принятия решений, оптимизации процессов 
и внедрения инновационных подходов. Кроме того, освещены широкие возможности, 
которые открываются при внедрении искусственного интеллекта в управление, а 
также актуальные проблемы в этой сфере и пути их решения. В статье дана научно-
практическая оценка перспектив и результатов применения искусственного интеллекта 
для эффективного функционирования образовательных учреждений в условиях цифровой 
трансформации.

Ключевые слова: искусственный интеллект, управление, принятие решений, 
образовательное учреждение, цифровое образование, автоматизация, алгоритм, 
инновационный подход, информационные технологии.

Abstract: This article examines the improvement of decision-making systems in educational 
institutions based on artificial intelligence technologies. It highlights the importance of analyzing 
information using artificial intelligence, making effective decisions, optimizing processes, and 
introducing innovative approaches. The paper discusses the broad opportunities arising from AI-
based management, as well as current issues in this field and ways to address them. The prospects 
and outcomes of utilizing artificial intelligence for the efficient functioning of educational 
institutions in the context of digital transformation are scientifically and practically analyzed in 
this work.

Keywords: artificial intelligence, management, decision-making, educational institution, 
digital education, automation, algorithm, innovative approach, information technologies.

Kirish. Bugungi kunda dunyo bo‘ylab barcha sohalarda, ayniqsa ta’lim sohasida, sun’iy 
intellekt texnologiyalari keng joriy qilinmoqda. Bu texnologiyalar axborotlarni qayta ishlash, 
ulardan foydalanish va natijada samarali boshqaruv qarorlarini ishlab chiqishda muhim vositagacha 
aylangan. An’anaviy boshqaruv usullariga nisbatan sun’iy intellekt asosidagi yondashuvlar yuqori 
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samaradorlik, aniqlik va tezkorlik imkoniyatini beradi. Mazkur maqolaning asosiy maqsadi – 
sun’iy intellekt texnologiyalari asosida ta’lim muassasalarida boshqaruv qarorlarini qabul qilish 
tizimini mukammallashtirish masalasini chuqur tahlil qilish va takliflarni ishlab chiqishdan iborat. 
Hozirgi zamon ta’lim muassasalari oldida yangi raqamli dunyo talablari asosida o‘z faoliyatini 
tubdan o‘zgartirish vazifasi turibdi. Ayniqsa, inson resurslarini boshqarish, o‘quv jarayonining 
sifatini monitoring qilish, muammoli vaziyatlarni oldindan aniqlab, ularga zudlik bilan samarali 
yechimlarni taklif qilish uchun sun’iy intellekt vositalaridan keng foydalanilmoqda. Raqamli 
ma’lumotlarning keskin ko‘payishi, o‘quvchi va pedagoglarning ehtiyojlari va faoliyati haqidagi 
statistikani muntazam ko‘zdan kechirish zarurati boshqaruv tizimida ilg‘or texnologik yechimlarga 
ehtiyojni oshirmoqda.

Adabiyotlar tahlili va metodologiya 
Ta’lim muassasalari faoliyatida samarali tashkiliy boshqaruv doimo dolzarb masalalardan 

hisoblanadi. Boshqaruv qarorlari muassasaning raqobatbardoshligi, taraqqiyoti, resurslardan 
foydalanish samaradorligi va natijadorligiga to‘g‘ridan-to‘g‘ri ta’sir qiladi. An’anaviy boshqaruv 
yondashuvlarining asosiy kamchiligi – axborotlarni tahlil qilishda inson omiliga kattaroq 
bog‘liqlik, vaqt va resurslarning ko‘p sarf bo‘lishidir. Sub’ektiv baholash, yetarli statistik tahlil 
qilinmagan qarorlar esa muassasaning rivojlanishiga salbiy ta’sir ko‘rsatadi [1].

Sun’iy intellekt texnologiyalari asosida esa, katta hajmdagi axborotlarni qisqa fursatda qayta 
ishlash, ruhiy va emotsional faktorlardan holi obyektiv xulosalar chiqarish, xavf va imkoniyatlarni 
oldindan prognoz qilish imkoniyatlari mavjud. Bunday tizimlar yordamida muassasa rahbariyati 
o‘z boshqaruv qarorlari natijadorligi va samaradorligini oldindan aniq baholay oladi. Ta’lim 
muassasalari faoliyatini real vaqtda monitoring qilish, bir nechta yo‘nalishdagi axborotlarni 
jamlab, ularni mukammal tahlil qilish imkoniyatidan to‘liq foydalanish orqali boshqaruv mazmuni 
va sifatini sezilarli darajada yaxshilash mumkin [2].

Muhokama va natijalar 
Sun’iy intellekt asosida boshqaruv qarorlarini qabul qilish bir qancha muhim ustunliklarga 

ega. Eng muhimlaridan biri – barcha qatlamlardagi qaror sohiblari uchun axborotlarning shaffof 
va doimiy yangilanishi, xolis va adolatli tahlil hamda real holatga mos tavsiyalar ishlab chiqish 
imkoniyatidir. Natijada boshqaruv tizimidagi inson omiliga bog’liq xatoliklar kamayadi, resurslar 
tejab-tergab ishlatiladi, faoliyat jarayonlari avtomatik va izchil boshqariladi. Sun’iy intellekt orqali 
o‘quvchilar, tahsil oluvchilar va pedagoglarning individual ehtiyojlarini aniqlash hamda har bir 
ishtirokchi uchun shaxsiy ta’lim dasturlarini ishlab chiqish imkoni kengayadi. Bu esa o‘qitishda 
yuqori natijalarga erishish, innovatsion yondashuvlarni qo‘llash, rivojlanish strategiyalarini to‘g‘ri 
tanlash va o‘z vaqtida faoliyat yo‘nalishini o‘zgartirish imkonini beradi [3].

So‘nggi yillarda xorijiy davlatlar va mamlakatimizda ham ta’lim sohasida sun’iy intellekt 
texnologiyalarini joriy etish tajribalari bosqichma-bosqich yo‘lga qo‘yilmoqda va ijobiy 
natijalar berayotgani kuzatilmoqda. Dastlabki bosqichlarda bu texnologiyalardan o‘quv 
natijalarini monitoring qilish, o‘qituvchilar faoliyatini baholash va o‘quv rejalari sifatini tahlil 
qilishda foydalanilmoqda. Shuningdek, ta’lim muassasalarini rivojlantirish strategiyalarini 
ishlab chiqishda, muammolarni aniqlash va ularning oldini olish bo‘yicha ham sun’iy intellekt 
asosidagi dasturlar natijadorligi yuqori bo‘lmoqda. Ayrim yirik oliy ta’lim muassasalarida axborot 
texnologiyalari markazlari va sun’iy intellekt laboratoriyalari tashkil etilgan. Ularda boshqaruvni 
avtomatlashtirish, jahonda qo‘llanilayotgan zamonaviy tajribalardan foydalanish, ichki va tashqi 
muhit tahlillari asosida optimallashtirilgan dasturlar ishlab chiqilmoqda. Natijada, boshqaruv 
sohasida inson faktoriga bog‘liq sub’ektiv qarorlar soni kamaydi, axborotlarni tahlil qilish va 

№ 8-112http://interscience.uz



qaror qabul qilishda tezkorlik sezilarli oshdi [4].
Keng ko‘lamli statistik tahlillar orqali o‘quvchilarning qobiliyatiga mos individual 

dasturlar ishlab chiqilmoqda, resurslar samarali taqsimlanmoqda va boshqaruv strategiyalari 
optimallashtirilmoqda. Bu esa ta’lim sohasida sifat va samaradorlikning oshishiga va xalqaro 
reytinglarda yuqori o‘rinlarni egallashga zamin hozirlayapti. Har qanday innovatsion tizimlarni 
joriy etishda, shu jumladan sun’iy intellekt asosidagi boshqaruv tizimida ham, qator muammolar 
vujudga kelishi mumkin. Eng avvalo, mavjud infratuzilmaning texnik imkoniyatlari, axborot 
texnologiyalari xavfsizligi va axborotlarning to‘g‘ri va ishonchli saqlanishi muammosi dolzarbdir. 
Keng va ko‘lamli ma’lumotlarni yig‘ish va qayta ishlash uchun zamonaviy texnik vositalar, kuchli 
serverlar va tezkor dasturlar hamisha yetarli emas [5]. 

Hozirgi kunda sun’iy intellekt orqali boshqaruv qarorlarini qabul qilish tizimlari jahon 
miqyosida ustuvor ahamiyat kasb etmoqda. Ta’lim muassasalarida bu texnologiya yordamida 
ilgari inson faktori sabab yuzaga kelgan ko‘plab muammolar o‘z yechimini topmoqda. An’anaviy 
boshqaruv tizimida qarorlarni qabul qilish ko‘pincha subyektiv yondashuv, cheklangan axborot 
hamda vaqt va resurslarni sarflash bilan bog‘liq bo‘lar edi. Sun’iy intellekt esa ushbu holatlarni 
tubdan o‘zgartirishga yordam bermoqda. Eng avvalo, sun’iy intellekt asosida ma’lumotlar 
bazasini to‘plash, ularni tezkor va chuqur tahlil qilish mumkin. Ma’lumotlar ustida ishlash, 
ularni saralash va tuzilmaga solish, turli sohalar bo‘yicha kesimda statistik va semantik tahlil 
o‘tkazish jarayonlari avtomatlashtiriladi. Bu orqali ta’lim muassasasidagi mavjud ahvolni real 
va holis baholash mumkin bo‘ladi. Muassasa faoliyatining deyarli barcha jihatlari — o‘quvchilar 
ishtiroki, o‘qituvchilarning natijalari, o‘quv jarayoniga oid muammolar, texnik va moliyaviy 
ta’minot, qatnovdan tortib, baholash, mavzular o‘zlashtirilishi, fanlar kesimida kamchiliklar va 
ilg‘or yutuqlar — barchasi sun’iy intellekt yordamida mukammal tahlil qilinadi.

Sun’iy intellekt yordamida resurslarni optimal boshqarish imkoniyati ham vujudga keladi. 
Bu jarayonda moddiy, moliyaviy, tashkiliy va inson resurslarini aniq tahlil asosida taqsimlashga 
erishish imkoniyati kengayadi. Bundan tashqari, boshqaruv sohasida o‘zgarishlar kiritilayotgan 
vaqtda mazkur o‘zgarishlarning salbiy yoki ijobiy oqibatlarini oldindan ko‘ra olish, kerakli 
xulosalarni chiqarish, muvaffaqiyatli strategiyalar yaratish va yangilanishga doim tayyorlik 
holatini shakllantirish imkoniyati paydo bo‘ladi.

Sun’iy intellekt yordamida har bir qarorning aniqligi, shaffofligi va ishonchliligi sezilarli 
darajada oshadi. Bunday yondashuv boshqaruv jarayonlarini zamon talablari va raqobatbardoshlik 
mezonlariga uyg‘unlashtirish imkonini beradi. Ma’lumotlar va statistik tahlil asosida qabul 
qilinadigan har bir qaror muassasa rivoji uchun manzilli va samarali natija beradi. 

Xulosa
Maqolada sun’iy intellekt asosida ta’lim muassasalarida boshqaruv qarorlarini qabul qilish 

tizimini takomillashtirish masalasi muhim ilmiy-amaliy jihatdan tahlil qilindi. Zamonaviy 
intellektual texnologiyalar yordamida boshqaruvni avtomatlashtirish, axborotlarni obyektiv tahlil 
qilish, natijada faoliyat samaradorligini oshirish, resurslarni tejash, sifat va shaffoflikni ta’minlash 
imkoniyatlari yaratilmoqda. Bunda inson omilining ahamiyati saqlanib qoladi – boshqaruv 
organlarining texnologik savodxonligini oshirish, milliy qadriyatlarni inobatga olish va sun’iy 
intellekt yordamida chiqarilgan qarorlarda ijtimoiy-axloqiy jihatlarni muvofiqlashtirish muhim. 
Natijada raqamli transformatsiyaga asoslangan yangi avlod ta’lim boshqaruvi shakllanadi. 

Foydalanilgan adabiyotlar
1.	  U. Toshmatov, “Oliy ta’limda raqamli boshqaruv tizimlari va ularning samaradorligi”, 

Toshkent, 2019.
2.	  G. Ergasheva, “Raqamli transformatsiya asosida oliy ta’lim muassasalarini strategik 

Ta’lim va innovatsion tadqiqotlar (2026 йил № 8)

№ 8-113
Education and innovative research 2026 y. № 8



Образование и инновационные исследования (2026 год № 8)

boshqarish”, Samarqand, 2020.
3.	 N. Sharipova, “Strategik menejment va raqamli texnologiyalar integratsiyasi: tajriba va 

yangiliklar”, Farg‘ona, 2021.
4.	  I. Yuldashev, “Ta’limda raqamli innovatsiyalar va ularni samarali boshqarish yo‘llari”, 

Toshkent, 2022.
5.	 Z. Abdullaeva, “Oliy ta’lim transformatsiyasida strategik yondashuvlar”, Buxoro, 2023.
6.	  S. Kadirova, “Oliy ta’limda raqamli menejmentning zamonaviy tendensiyalari”, Nukus, 

2024.

№ 8-114http://interscience.uz



FIZIKA TA’LIMIDA GENERATIV SUN’IY INTELLEKT VOSITALARIDAN 
FOYDALANISHNING DIDAKTIK IMKONIYATLARI
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Annotatsiya: Mazkur maqolada fizika ta’limida generativ sun’iy intellekt vositalaridan 
foydalanishning didaktik imkoniyatlari tahlil qilingan. ChatGPT, Gemini va Copilot kabi 
vositalarning fizik tushunchalarni izohlash, masalalarni tahlil qilish, individual topshiriqlar 
yaratish va tezkor qayta aloqa berishdagi imkoniyatlari yoritilgan. Shuningdek, generativ 
sun’iy intellektdan foydalanishda o‘qituvchi nazorati, javoblarni tanqidiy tekshirish va ishonchli 
manbalarga tayanish zarurligi asoslangan. Tadqiqot natijalari sun’iy intellekt vositalaridan 
maqsadli foydalanish fizika ta’limining interaktivligi, moslashuvchanligi va o‘quvchilarning 
mustaqil fikrlashini rivojlantirishga xizmat qilishini ko‘rsatadi.

Kalit so‘zlar: fizika ta’limi, generativ sun’iy intellekt, ChatGPT, Gemini, Copilot, didaktik 
imkoniyatlar, raqamli ta’lim, mustaqil fikrlash.

ДИДАКТИЧЕСКИЕ ВОЗМОЖНОСТИ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ СРЕДСТВ 
ГЕНЕРАТИВНОГО ИСКУССТВЕННОГО ИНТЕЛЛЕКТА В ОБУЧЕНИИ ФИЗИКЕ

Бахранова Умида Исломовна
Бухарский государственный педагогический институт, доцент кафедры «Физика и 

технологическое образование», доктор философии по педагогическим наукам (PhD).

Аннотация: В данной статье анализируются дидактические возможности использования 
средств генеративного искусственного интеллекта в обучении физике. Рассматриваются 
возможности таких инструментов, как ChatGPT, Gemini и Copilot, при объяснении 
физических понятий, анализе задач, разработке индивидуальных заданий и предоставлении 
оперативной обратной связи. Также обоснована необходимость педагогического контроля, 
критической проверки ответов искусственного интеллекта и опоры на достоверные 
источники. Результаты исследования показывают, что целенаправленное использование 
генеративного искусственного интеллекта способствует повышению интерактивности 
и гибкости обучения физике, а также развитию самостоятельного мышления учащихся.

Ключевые слова: обучение физике, генеративный искусственный интеллект, ChatGPT, 
Gemini, Copilot, дидактические возможности, цифровое образование, самостоятельное 
мышление.

DIDACTIC POSSIBILITIES OF USING GENERATIVE ARTIFICIAL 
INTELLIGENCE TOOLS IN PHYSICS EDUCATION

Bahranova Umida Islomovna
Associate Professor of the Department of  Physics and Technological Education Doctor of 

Philosophy (PhD) in Pedagogical Sciences Bukhara State Pedagogical Institute

Abstract: This article analyzes the didactic possibilities of using generative artificial intelligence 
tools in physics education. It considers the potential of tools such as ChatGPT, Gemini, and 
Copilot for explaining physical concepts, analyzing problems, creating individualized tasks, and 
providing immediate feedback. The study also emphasizes the importance of teacher supervision, 
critical verification of AI-generated responses, and reliance on reliable sources. The findings 
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indicate that purposeful use of generative artificial intelligence can enhance the interactivity 
and flexibility of physics education and contribute to the development of students’ independent 
thinking skills.

Key words: physics education, generative artificial intelligence, ChatGPT, Gemini, Copilot, 
didactic possibilities, digital education, independent thinking.

Kirish. Bugungi kunda sun’iy intellekt texnologiyalarining jadal rivojlanishi ta’lim mazmuni, 
o‘qitish usullari va pedagogik faoliyatni tashkil etish shakllariga sezilarli ta’sir ko‘rsatmoqda. 
Ayniqsa, generativ sun’iy intellekt vositalari matn yaratish, murakkab tushunchalarni izohlash, 
masalalarni yechishda yo‘naltirish, individual topshiriqlar ishlab chiqish va tezkor qayta aloqa 
berish imkoniyatlari bilan ta’lim jarayonida yangi didaktik vosita sifatida shakllanmoqda. 
UNESCO generativ sun’iy intellektdan ta’limda foydalanishda inson manfaatlarini ustuvor 
qo‘yish, pedagogik maqsadga muvofiqlik, xavfsizlik va ma’lumotlar maxfiyligini ta’minlash 
zarurligini alohida ta’kidlaydi [1].

Mamlakatimizda ham raqamli texnologiyalar va sun’iy intellektni rivojlantirish masalasi 
davlat siyosatining muhim yo‘nalishlaridan biri sifatida belgilangan. O‘zbekiston Respublikasi 
Prezidentining 2020-yil 5-oktabrdagi PF-6079-son “Raqamli O‘zbekiston — 2030” strategiyasini 
tasdiqlash va uni samarali amalga oshirish chora-tadbirlari to‘g‘risida”gi Farmonida ta’lim, 
iqtisodiyot va boshqa sohalarda zamonaviy axborot-kommunikatsiya texnologiyalarini keng joriy 
etish hamda axborot texnologiyalari sohasida ta’lim va malaka oshirishni rivojlantirish ustuvor 
vazifalar sifatida belgilangan [2].

Shuningdek, O‘zbekiston Respublikasi Prezidentining 2021-yil 17-fevraldagi PQ-4996-son 
“Sun’iy intellekt texnologiyalarini jadal joriy etish uchun shart-sharoitlar yaratish chora-tadbirlari 
to‘g‘risida”gi qarori sun’iy intellekt texnologiyalarini iqtisodiyot, ijtimoiy soha va davlat 
boshqaruviga tatbiq etish, ushbu yo‘nalishda kadrlar tayyorlash hamda oliy ta’lim muassasalarida 
tegishli o‘quv kurslari va fanlarini joriy etishni nazarda tutadi [3].

Mazkur yo‘nalish 2024-yil 14-oktabrdagi PQ-358-son “Sun’iy intellekt texnologiyalarini 
2030-yilga qadar rivojlantirish strategiyasini tasdiqlash to‘g‘risida”gi qaror bilan yanada 
rivojlantirildi. Ushbu strategiyada sun’iy intellekt texnologiyalarini ijtimoiy soha va iqtisodiyot 
tarmoqlariga keng joriy etish, ilmiy tadqiqotlar va texnologik infratuzilmani rivojlantirish, 
mutaxassislarning bilim va ko‘nikmalarini oshirish ustuvor yo‘nalishlar sifatida belgilangan [4].

Yuqorida keltirilgan normativ-huquqiy asoslar sun’iy intellekt imkoniyatlarini ta’lim tizimiga, 
jumladan, tabiiy fanlarni o‘qitish jarayoniga ilmiy va metodik jihatdan asoslangan holda joriy 
etish zaruratini kuchaytiradi. Fizika fani esa murakkab nazariy tushunchalar, matematik modellar, 
masalalar va eksperimental jarayonlarning o‘zaro bog‘liqligi bilan ajralib turadi. Shu sababli 
generativ sun’iy intellekt vositalari o‘quvchilarga fizik tushunchalarni turli usullarda izohlash, 
masalalarni bosqichma-bosqich tahlil qilish, individual topshiriqlar yaratish, xatolarni aniqlash va 
mustaqil o‘rganishni qo‘llab-quvvatlashda muhim didaktik imkoniyatlarga ega.

Fizika ta’limiga GPT turidagi vositalarni joriy etishga bag‘ishlangan zamonaviy tadqiqotlarda 
generativ sun’iy intellekt o‘quvchi uchun virtual tutor, o‘qituvchi uchun yordamchi vosita va 
o‘quv faoliyatini tashkil etuvchi raqamli resurs sifatida qo‘llanishi mumkinligi ko‘rsatib, bunday 
tizimlar tomonidan yaratilgan javoblarning har doim ham mutlaq to‘g‘ri bo‘lmasligi sababli, 
ularni tanqidiy tekshirish, fizik qonuniyatlar va ishonchli manbalar bilan solishtirish zarur.

Shu nuqtayi nazardan generativ sun’iy intellektni fizika darslarida tayyor javob beruvchi vosita 
sifatida emas, balki o‘quvchini mustaqil fikrlash, muammoni tahlil qilish, dalillarni tekshirish, 
masalalar yechimini asoslash va ilmiy xulosa chiqarishga yo‘naltiruvchi didaktik vosita sifatida 
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qo‘llash maqsadga muvofiqdir. Mazkur maqolaning maqsadi fizika ta’limida generativ sun’iy 
intellekt vositalaridan foydalanishning didaktik imkoniyatlarini tahlil qilish, ularning ta’lim 
jarayonidagi afzalliklari, qo‘llash yo‘nalishlari va mavjud cheklovlarini aniqlashdan iborat.

Mavzuga doir manbalar tahlili. Generativ sun’iy intellekt vositalarining ta’limdagi imkoniyatlari 
so‘nggi yillarda ko‘plab ilmiy tadqiqotlarning markaziy yo‘nalishlaridan biriga aylandi. UNESCO 
tomonidan 2023-yilda e’lon qilingan generativ sun’iy intellektdan ta’lim va ilmiy tadqiqotlarda 
foydalanish bo‘yicha qo‘llanmada ushbu texnologiyalar ta’lim mazmunini yaratish, individual 
o‘qishni qo‘llab-quvvatlash va pedagogik faoliyatni takomillashtirishda katta imkoniyatlarga ega 
ekani qayd etilgan. Shu bilan birga, ma’lumotlar maxfiyligi, etik foydalanish va inson nazoratini 
saqlab qolish zarurligi alohida ta’kidlangan [1].

Fizika ta’limiga generativ sun’iy intellektni tatbiq etish bo‘yicha olib borilgan tadqiqotlarda 
ham muhim natijalar kuzatilmoqda. Wu va hammualliflar fizika ta’limida GPT vositalariga 
bag‘ishlangan 21 ta tadqiqotni tahlil qilib, ularni tutor, vosita va o‘rganish obyekti sifatidagi uch 
asosiy yo‘nalishga ajratganlar. Tadqiqot natijalariga ko‘ra, GPT fizik masalalarni tushuntirish, 
o‘quvchilarga konstruktiv qayta aloqa berish, topshiriqlar yaratish va o‘qituvchining baholash 
faoliyatini qo‘llab-quvvatlashda foydali bo‘lishi mumkin. Biroq javoblarning aniqligi va 
o‘quvchilarning sun’iy intellektga ortiqcha bog‘lanib qolishi bilan bog‘liq muammolar ham qayd 
etilgan [2].

Moundridou va hammualliflarning 2026-yilda e’lon qilingan tizimli sharhida 2023–2025-yillarda 
bajarilgan 21 ta empirik tadqiqot tahlil qilingan. Mualliflar generativ sun’iy intellekt fizika 
ta’limida asosan masala yechuvchi, o‘quvchi uchun virtual tutor va o‘qituvchi yordamchisi sifatida 
qo‘llanayotganini aniqlaganlar. Tadqiqotlarning 57 foizida sun’iy intellekt masala yechish, 38 
foizida tutorlik, 33 foizida esa o‘qituvchiga yordam berish vazifasida o‘rganilgan. Shu bilan birga, 
topshiriq turiga qarab sun’iy intellekt javoblarining aniqligi keskin farqlanishi ko‘rsatilgan [3].

Fizika fanida generativ sun’iy intellektning ayrim aniq cheklovlari ham ilmiy tajribalarda 
kuzatilgan. Masalan, ChatGPT-4 ning kinematik grafiklarni tushunish imkoniyatlarini 
tekshirgan tadqiqotda u umumiy natijalar bo‘yicha yuqori maktab darajasidagi o‘quvchilar 
bilan yaqin ko‘rsatkichlarni namoyon etgan bo‘lsa-da, grafik tasvirlarni to‘g‘ri talqin qilishda 
ayrim qiyinchiliklarga duch kelgani aniqlangan. Bu holat sun’iy intellektdan fizika ta’limida 
foydalanishda uning javoblarini tanqidiy tekshirish zarurligini ko‘rsatadi [4].

Umumiy ta’lim bo‘yicha tizimli tadqiqotlarda ham generativ sun’iy intellektning individual 
yordam, o‘quv materiallarini moslashtirish va o‘qituvchi faoliyatini yengillashtirish imkoniyatlari 
qayd etilmoqda. Biroq samarali foydalanish uchun o‘qituvchi nazorati, raqamli savodxonlik, 
tanqidiy fikrlash va akademik halollik tamoyillariga rioya etish zarur [5].

Tahlil qilingan manbalar shuni ko‘rsatadiki, generativ sun’iy intellektni fizika ta’limida 
faqat tayyor javob olish vositasi sifatida qo‘llash uning didaktik imkoniyatlarini cheklaydi. 
Undan fizik tushunchalarni izohlash, muammoli savollar yaratish, masalalar yechimini tahlil 
qilish, o‘quvchining xatosini aniqlash va mustaqil fikrlashini qo‘llab-quvvatlash vositasi sifatida 
foydalanish ko‘proq pedagogik ahamiyatga ega. Shu bilan birga, mavjud tadqiqotlarning katta 
qismi oliy ta’lim muhitida amalga oshirilgani sababli, umumiy o‘rta ta’lim maktablarida generativ 
sun’iy intellektning fizika fanini o‘qitishdagi didaktik imkoniyatlarini maxsus o‘rganish dolzarb 
ilmiy vazifa bo‘lib qolmoqda.

Tadqiqot metodologiyasi. Tadqiqotning mazmuniy izchilligi va mantiqiy ketma-ketligini 
ta’minlash uchun uning asosiy bosqichlari oldindan belgilab olindi. Bu bosqichlar tadqiqotning 

nazariy asoslarini shakllantirishdan boshlab, amaliy jarayonlarni tashkil etish va yakuniy 
xulosalarni ishlab chiqishgacha bo‘lgan umumiy yo‘nalishni ifodalaydi (1-rasmga qarang).
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Tajriba-sinov ishlarini maqsadga muvofiq tashkil etish va olingan natijalarni qiyosiy baholash 
uchun tadqiqotning tashkiliy dizayni ishlab chiqildi. Ushbu dizayn tadqiqot jarayonining tuzilishini 
aniq belgilash, turli pedagogik yondashuvlar ta’sirini solishtirish va natijalarni tizimli tahlil qilish 
imkonini beradi (2-rasmga qarang).

Tadqiqot maqsadi va vazifalaridan kelib chiqib, zarur ilmiy-pedagogik ma’lumotlarni to‘plash, 
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qayta ishlash va baholashga xizmat qiluvchi tadqiqot metodlari tanlab olindi. Mazkur metodlarning 
uyg‘un qo‘llanilishi o‘rganilayotgan jarayonni turli jihatlardan yoritish va olingan natijalarning 
ishonchliligini oshirishga xizmat qiladi (3-rasmga qarang).

 

Generativ sun’iy intellekt vositalaridan fizika ta’limida foydalanish jarayonini pedagogik 
maqsadlar bilan uyg‘unlashtirish alohida ahamiyat kasb etadi. Shu sababli tadqiqotda mazkur 
vositalardan foydalanish faqat texnologik imkoniyat sifatida emas, balki o‘quv faoliyatini qo‘llab-
quvvatlovchi va didaktik jarayonni boyituvchi vosita sifatida ko‘rib chiqildi (4-rasmga qarang).

 

Tanlangan tadqiqot metodologiyasi fizika ta’limida generativ sun’iy intellekt vositalaridan 
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foydalanishning didaktik imkoniyatlarini tizimli va izchil o‘rganishga xizmat qiladi. Nazariy tahlil, 
pedagogik kuzatuv, tajriba-sinov va natijalarni qiyosiy baholashning o‘zaro uyg‘un qo‘llanilishi 
tadqiqotning ilmiy asoslanganligini ta’minlaydi. Mazkur metodologik yondashuv generativ sun’iy 
intellektning o‘quv jarayoniga ta’sirini aniqlash, uning afzallik va cheklovlarini baholash hamda 
fizika ta’limida samarali qo‘llash bo‘yicha amaliy xulosalar ishlab chiqish imkonini beradi.

Tahlil va natijalar. Tadqiqot jarayonida generativ sun’iy intellekt vositalarining fizika 
ta’limidagi didaktik imkoniyatlari nazariy va amaliy jihatdan tahlil qilindi. Tahlillar shuni 
ko‘rsatdiki, ChatGPT, Gemini va Copilot kabi vositalardan foydalanish fizik tushunchalarni sodda 
va bosqichma-bosqich izohlash, masalalar uchun yo‘naltiruvchi savollar ishlab chiqish, individual 
topshiriqlar yaratish hamda o‘quvchiga tezkor qayta aloqa berishda samarali imkoniyat yaratadi.

Generativ sun’iy intellekt asosida tashkil etilgan o‘quv faoliyatida o‘quvchining tayyor javobni 
qabul qilishi emas, balki berilgan javobni fizik qonunlar, formulalar va mantiqiy bog‘lanishlar 
asosida tekshirishi muhim natija sifatida namoyon bo‘ldi. Bunday yondashuv o‘quvchilarning 
tanqidiy fikrlashi, masala shartini tahlil qilishi, xatolarni aniqlashi va o‘z yechimini asoslash 
ko‘nikmalarini rivojlantirishga xizmat qiladi.

Tahlil davomida generativ sun’iy intellekt vositalarining fizika darslarida bir nechta asosiy 
yo‘nalishda samarali qo‘llanishi aniqlandi. Ular fizik tushunchalarni izohlash, masalalarni turli 
usullarda yechish, individual topshiriqlar yaratish, o‘quvchilarning bilim darajasiga mos savollar 
tuzish, yechimdagi xatolarni aniqlash va mustaqil ta’limni qo‘llab-quvvatlash imkoniyatlarini 
qamrab oladi. Shu bilan birga, sun’iy intellekt tomonidan taqdim etilgan ma’lumotlar har doim 
ham mutlaq to‘g‘ri bo‘lmasligi sababli ularni o‘qituvchi nazorati va ishonchli ilmiy manbalar 
asosida tekshirish zarurligi aniqlandi.

Natijalar shuni ko‘rsatadiki, generativ sun’iy intellektni fizika ta’limiga maqsadli va pedagogik 
jihatdan to‘g‘ri integratsiya qilish o‘quvchilarning darsdagi faolligini oshirish, mustaqil fikrlashini 
rag‘batlantirish va fizik masalalarni tushunib yechish jarayonini qo‘llab-quvvatlash imkonini 
beradi. Bunda sun’iy intellekt o‘qituvchining o‘rnini bosuvchi vosita sifatida emas, balki ta’lim 
jarayonini boyituvchi, individuallashtiruvchi va tezkor qayta aloqa beruvchi didaktik yordamchi 
sifatida samaraliroq namoyon bo‘ladi.

Umuman olganda, o‘tkazilgan tahlillar generativ sun’iy intellekt vositalaridan foydalanish 
fizika ta’limining interaktivligi, moslashuvchanligi va individual yo‘naltirilganligini kuchaytirishi 
mumkinligini ko‘rsatdi. Shu bilan birga, uning samaradorligi o‘qituvchi tomonidan to‘g‘ri 
topshiriq berilishi, olingan javoblarning tanqidiy tekshirilishi va sun’iy intellektdan mas’uliyatli 
foydalanish tamoyillariga rioya etilishiga bevosita bog‘liq.

Xulosa. Fizika ta’limida generativ sun’iy intellekt vositalaridan foydalanish o‘quv jarayonini 
interaktiv va individual yo‘naltirilgan tarzda tashkil etish imkonini beradi. ChatGPT, Gemini va 
Copilot kabi vositalar fizik tushunchalarni izohlash, masalalarni tahlil qilish, topshiriqlar yaratish 
va tezkor qayta aloqa berishda samarali yordamchi hisoblanib, sun’iy intellekt javoblarini fizik 
qonuniyatlar va ishonchli manbalar asosida tekshirish muhimdir. Shu sababli generativ sun’iy 
intellektni o‘qituvchining o‘rnini bosuvchi emas, balki ta’lim jarayonini qo‘llab-quvvatlovchi 
didaktik vosita sifatida qo‘llash maqsadga muvofiqdir.
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METAKOGNITIV STRATEGIYALARNING KASBIY PEDAGOGIK 
FAOLIYATDAGI FUNKSIYALARI

Aslonova Nargiza Mustafoevna.
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Annotatsiya. Maqolada metakognitiv strategiyalarning kasbiy-pedagogik faoliyatdagi 
funksional imkoniyatlari nazariy jihatdan tahlil qilinadi. Nazariy manbalarni qiyosiy-tahliliy 
o‘rganish asosida mazkur strategiyalarning diagnostik, maqsadli-rejalashtiruvchi, monitoring, 
regulyativ-korreksion, refleksiv-baholovchi, adaptiv, prognostik va kasbiy-rivojlantiruvchi 
funksiyalari aniqlashtirildi. Ushbu funksiyalarni pedagogik vaziyatni tahlil qilish, darsni 
loyihalash, qaror qabul qilish, teskari aloqadan foydalanish va uzluksiz kasbiy rivojlanish 
jarayonlari bilan integratsiyalash mexanizmi asoslandi. 

Kalit so‘zlar: metakognitsiya, metakognitiv strategiya, kasbiy-pedagogik faoliyat, refleksiya, 
monitoring, o‘zini o‘zi boshqarish, pedagogik qaror, kasbiy rivojlanish.

Аннотация. В статье теоретически анализируются функциональные возможности 
метакогнитивных стратегий в профессионально-педагогической деятельности. На основе 
сравнительно-аналитического изучения научных источников уточнены диагностическая, 
целеполагающе-планирующая, мониторинговая, регулятивно-коррекционная, рефлексивно-
оценочная, адаптивная, прогностическая и профессионально-развивающая функции. 

Ключевые слова: метакогниция, метакогнитивная стратегия, профессионально-
педагогическая деятельность, рефлексия, мониторинг, саморегуляция, педагогическое 
решение, профессиональное развитие.

Abstract. The article theoretically examines the functions of metacognitive strategies in 
professional pedagogical activity. A comparative analytical review clarifies eight interrelated 
functions: diagnostic, goal-setting and planning, monitoring, regulatory and corrective, reflective 
and evaluative, adaptive, predictive, and professional-developmental. The paper explains how 
these functions can be integrated into the analysis of pedagogical situations, lesson design, 
decision-making, feedback use, and continuous professional learning. 

Keywords: metacognition, metacognitive strategy, professional pedagogical activity, reflection, 
monitoring, self-regulation, pedagogical decision, professional development.

Zamonaviy pedagogik faoliyat o‘qituvchidan faqat fan mazmuni va metodik usullarni 
bilishni emas, balki o‘z kasbiy fikrlashini boshqarishni ham talab qiladi. Pedagog dars jarayonida 
maqsadlarni aniqlaydi, o‘quvchilarning ehtiyojlarini baholaydi, strategiya tanlaydi, jarayonni 
kuzatadi, kutilmagan vaziyatlarga moslashadi va natijalarni tahlil qiladi. Ushbu harakatlarning sifati 
o‘qituvchining o‘z bilimlari, fikrlash usullari va qarorlarining asoslarini qay darajada anglashiga 
bog‘liq. Shu sababli metakognitsiya kasbiy kompetentlikning ichki boshqaruv mexanizmi sifatida 
alohida ahamiyat kasb etadi.

J. Flavell metakognitsiyani shaxsning o‘z bilish jarayonlari haqidagi bilimi hamda ularni 
kuzatish va tartibga solish faoliyati bilan bog‘lagan [1]. A. Brown metakognitiv faoliyatning 
rejalashtirish, monitoring va nazorat komponentlarini ajratgan [2]. Keyingi tadqiqotlarda 
metakognitsiya o‘zini o‘zi boshqarib o‘rganish tizimining markaziy tarkibiy qismi sifatida talqin 
qilinib, maqsad qo‘yish, strategiya tanlash, bajarishni nazorat qilish va refleksiya bilan uzviy 
bog‘langan [3; 4]. Biroq pedagoglarni kasbiy tayyorlash amaliyotida ushbu strategiyalar ko‘pincha 
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refleksiya yoki o‘zini baholash bilan cheklanadi. Ularning kasbiy-pedagogik faoliyatdagi ko‘p 
funksiyali tabiati va funksiyalararo siklik bog‘liqligi yetarlicha tizimlashtirilmagan.

Metakognitsiya tushunchasi dastlab kognitiv jarayonlarni anglash va nazorat qilish fenomenini 
ifodalagan bo‘lsa, zamonaviy tadqiqotlarda u bilim, tajriba, monitoring va tartibga solishning 
yaxlit tizimi sifatida qaraladi. G. Schraw va D. Moshman metakognitiv bilimni deklarativ, 
protseduraviy va shartli bilimlarga, metakognitiv boshqaruvni esa rejalashtirish, monitoring va 
baholashga ajratadi [3]. Mazkur yondashuv pedagogning “nimani bilaman”, “qanday bajaraman” 
va “qaysi vaziyatda qaysi strategiya samarali” degan savollarga javob topishini ta’minlaydi.

O‘zini o‘zi boshqarib o‘rganish nazariyasida B. Zimmerman faoliyatni oldindan fikrlash, 
bajarish hamda o‘z-o‘zini refleksiya qilish bosqichlaridan iborat sikl sifatida asoslaydi [4]. P. 
Pintrich ushbu jarayonda kognitsiya, motivatsiya, xulq-atvor va kontekstni nazorat qilishning 
o‘zaro ta’sirini ko‘rsatadi [5]. Shunday qilib, metakognitiv strategiya faqat fikrlash ustidan kuzatuv 
emas, balki maqsad, motiv, strategiya, resurs va natijani bir-biriga bog‘laydigan boshqaruv 
vositasidir.

Pedagogik faoliyat doirasida metakognitsiya o‘qituvchining amaliy harakatdan oldin uni 
loyihalashi, jarayon davomida vaziyatni tahlil qilishi va undan keyin tajribani qayta ko‘rib 
chiqishiga xizmat qiladi. D. Schön ta’riflagan “faoliyat jarayonidagi refleksiya” va “faoliyatdan 
keyingi refleksiya” pedagogning noaniq vaziyatlarda bilimini qayta tashkil etishini tushuntiradi 
[6]. Amaliyotga asoslangan o‘qituvchi ta’limiga oid tadqiqotlar metakognitiv ko‘nikmalar bo‘lajak 
pedagogga harakatni oldindan ko‘rish, bajarish paytida tekshirish va natijani dalillarga tayangan 
holda qayta baholash imkonini berishini qayd etadi [7].

Bo‘lajak o‘qituvchilarga qaratilgan o‘zini o‘zi boshqarib o‘rganish intervensiyalarining 
tizimli sharhi metakognitsiya va o‘zini baholashga yo‘naltirilgan, bevosita hamda bilvosita 
o‘qitish uyg‘unlashgan dasturlar kasbiy-pedagogik ko‘nikmalarni rivojlantirishini ko‘rsatadi [8]. 
Boshlang‘ich ta’lim o‘qituvchilari bilan olib borilgan kasbiy rivojlanish tadqiqotida strategiyalarni 
ochiq tushuntirish, modellashtirish va ularning qachon hamda nima uchun qo‘llanishini ko‘rsatish 
muhimligi ta’kidlangan [9]. Bu natijalar metakognitiv strategiyalarning funksiyalarini alohida 
usullar yig‘indisi emas, kasbiy faoliyat siklining tarkibiy mexanizmlari sifatida o‘rganish zaruratini 
belgilaydi. 

S.M.Usmonova metakognitiv strategiyalar pedagogning kasbiy faoliyat jarayonida 
yuzaga keladigan murakkab vaziyatlarni anglash va boshqarish vositasi sifatida talqin etilgan. 
Uning fikricha, o‘qituvchining o‘z fikrlash jarayonini tahlil qilishi, muammoning sabablarini 
aniqlashi, muqobil yechimlarni rejalashtirishi va qabul qilingan qarorni qayta baholashi kasbiy 
qiyinchiliklarga moslashishiga yordam beradi. Ushbu yondashuv metakognitiv strategiyalarning 
regulyativ, adaptiv va kasbiy faoliyatni barqarorlashtiruvchi funksiyalarini yoritadi[10].

Pedagogning kasbiy vaziyatni anglashi, natijani baholash va keyingi faoliyatni qayta 
rejalashtirishi - metakognitiv harakatlar hisoblanadi. Funksiyani ajratish uchun uch mezon 
qo‘llandi: birinchidan, uning kasbiy vazifani hal etishdagi o‘ziga xos roli; ikkinchidan, kuzatiladigan 
metakognitiv harakat bilan ifodalanishi; uchinchidan, faoliyatning boshqa bosqichlari bilan qayta 
aloqa hosil qilishi. Ushbu mezonlar asosida sakkizta funksiya tavsiflandi.

Metakognitiv strategiyalarning kasbiy-pedagogik faoliyatdagi funksional tizimi o‘zaro 
bog‘langan sakkizta asosiy funksiyadan tashkil topadi. Mazkur funksiyalar pedagogning o‘z bilim 
va imkoniyatlarini aniqlashi, kasbiy maqsadlarni belgilashi, faoliyat jarayonini nazorat qilishi, 
zarur o‘zgartirishlarni amalga oshirishi hamda erishilgan natijalarni baholashiga xizmat qiladi.

Dastlab, diagnostik funksiya pedagogning o‘z bilimlari, kasbiy tajribasi, mavjud qiyinchiliklari 
va pedagogik vaziyat talablarini aniqlashini ta’minlaydi. Ushbu jarayonda pedagog “Bu vaziyat 
haqida nimani bilaman va yana nimalarni aniqlashim kerak?” degan metakognitiv savolga javob 
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izlaydi. Mazkur funksiyani amalga oshirishda o‘z-o‘ziga savol berish, bilimlar xaritasini tuzish 
va dastlabki o‘zini o‘zi baholash kabi vositalardan foydalaniladi. . Bu funksiya metakognitiv 
bilimning shaxs, topshiriq va strategiyaga oid tarkibiy qismlarini faollashtiradi [1; 3]. Diagnostika 
faqat kamchiliklarni qayd etish emas; u kelgusi qaror uchun daliliy boshlang‘ich nuqtani belgilaydi.

Maqsadli-rejalashtiruvchi funksiya pedagogik faoliyatning aniq natijalarini belgilash, ularga 
erishish strategiyalarini tanlash hamda zarur resurslarni rejalashtirishga yo‘naltiriladi. Bunda 
pedagog “Qaysi natijaga qanday yo‘l bilan erishaman?” degan savol asosida o‘z faoliyatini 
loyihalashtiradi. Maqsadlar daraxti, faoliyat rejasi va strategiya tanlash jadvali ushbu funksiyaning 
asosiy amaliy vositalari hisoblanadi. Maqsadli-rejalashtiruvchi funksiya pedagogik maqsad, 
kutiladigan o‘quv natijasi, baholash dalili, vaqt va strategiyalarni muvofiqlashtiradi. Metakognitiv 
rejalashtirishda pedagog “qanday metoddan foydalanaman?” degan savol bilan cheklanmay, “nima 
uchun aynan shu strategiya, qaysi sharoitda va qanday mezon asosida?” degan savollarga javob 
beradi. Shu tariqa reja formal hujjatdan asoslangan kasbiy qarorga aylanadi. Rejalashtirishning 
sifati diagnostik ma’lumotlarga tayanishi va monitoring ko‘rsatkichlarini oldindan belgilashi 
bilan namoyon bo‘ladi.

Monitoring funksiyasi kasbiy faoliyatning real jarayoni bilan rejalashtirilgan maqsad 
o‘rtasidagi muvofiqlikni kuzatadi. Dars paytida pedagog o‘quvchilarning javoblari, savollari, 
xatolari, faolligi va topshiriq bajarish usullarini kuzatib, o‘z tushuntirishi va tanlagan metodining 
samaradorligi haqida xulosa chiqaradi. Bunda monitoring umumiy taassurotga emas, oldindan 
belgilangan mezon va kuzatiladigan dalillarga tayanishi kerak. Monitoring funksiyasi pedagogik 
jarayonning borishi, tanlangan rejaning samaradorligi va o‘quvchilarning mavzuni tushunish 
holatini muntazam kuzatishga xizmat qiladi. Pedagog “Reja ishlayaptimi?” va “O‘quvchilar 
nimani tushunmayapti?” kabi savollar orqali faoliyatning joriy holatini nazorat qiladi. Bu jarayonda 
kuzatuv varag‘i, nazorat savollari va ovoz chiqarib fikrlash usulidan foydalanish mumkin.

Monitoring natijasida rejalashtirilgan va amalda kuzatilayotgan holat o‘rtasida tafovut aniqlansa, 
regulyativ-korreksion funksiya ishga tushadi. Regulyativ-korreksion funksiya monitoringda 
aniqlangan tafovutni bartaraf etish uchun pedagogik harakatni o‘zgartirishni ta’minlaydi. Masalan, 
o‘quvchilarning katta qismi topshiriq shartini noto‘g‘ri tushungan bo‘lsa, pedagog qo‘shimcha 
misol, model, juftlikdagi muhokama yoki differensial ko‘rsatmadan foydalanishi mumkin. Muhim 
jihat shundaki, o‘zgarish tasodifiy emas, aniqlangan sababga mos bo‘lishi lozim. Regulyatsiya 
strategiyani almashtirish, sur’atni o‘zgartirish, maqsadni aniqlashtirish yoki qo‘shimcha resurs jalb 
etishni qamrab oladi. Ushbu funksiya pedagogik harakatlarni vaziyatga muvofiq o‘zgartirish va 
kamchiliklarni bartaraf etishni nazarda tutadi. Pedagog “Nimani va nima sababdan o‘zgartirishim 
kerak?” degan savolga javob topib, faoliyatni qayta rejalashtiradi, muqobil strategiyani tanlaydi 
yoki tezkor teskari aloqadan foydalanadi.

Refleksiv-baholovchi funksiya faoliyat yakunida natija, jarayon va qarorlarning asoslanganligini 
tekshiradi. Refleksiya “dars yaxshi o‘tdi” kabi umumiy mulohaza bilan emas, kutilgan natija, 
o‘quvchi faoliyati dalillari va qo‘llangan strategiyaning ta’sirini qiyoslash bilan amalga oshiriladi. 
Pedagogik amaliyotda video tahlil, refleksiv kundalik, rubrika, tengdosh fikri va mentor teskari 
aloqasi bu funksiyani qo‘llab-quvvatlaydi. Teskari aloqa turli manbalardan kelganda pedagog o‘z 
bahosini tashqi dalillar bilan kalibrlash imkoniga ega bo‘ladi [11]. Refleksiv-baholovchi funksiya 
pedagogik faoliyat jarayoni, uning natijalari va qabul qilingan qarorlarning asoslanganligini 
dalillar orqali baholash imkonini beradi. Pedagog “Qaysi qaror samarali bo‘ldi va buni qanday 
dalillar tasdiqlaydi?” degan savol asosida o‘z tajribasini qayta tahlil qiladi. Refleksiv kundalik, 
baholash rubrikasi, videotahlil va o‘zaro baholash ushbu funksiyani amalga oshirishning samarali 
vositalaridir.
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Adaptiv funksiya pedagogning standart metodni vaziyatga mexanik tatbiq etishidan ko‘ra, 
uni o‘quvchilarning yosh, tayyorgarlik, motivatsiya va individual ehtiyojlariga moslashtirishini 
anglatadi. Metakognitiv jihatdan adaptatsiya shartli bilimga, ya’ni strategiyaning qachon, nima 
uchun va kim uchun samarali bo‘lishini tushunishga tayanadi. Bu funksiya inklyuziv ta’lim, 
differensial yondashuv va o‘zgaruvchan sinf vaziyatlarida alohida ahamiyatga ega. Moslashtirish 
jarayoni reja, monitoring va korreksiya o‘rtasida tezkor qayta aloqa yaratadi. Adaptiv funksiya 
tanlangan pedagogik usul va strategiyalarni o‘quvchilarning individual xususiyatlari, o‘quv 
materiali mazmuni hamda mavjud pedagogik sharoitga moslashtirishni ta’minlaydi. Pedagog “Bu 
strategiya ayni guruh va mavjud sharoitga mos keladimi?” degan savol orqali tanlangan usulning 
maqsadga muvofiqligini tekshiradi. Differensial topshiriqlar, pedagogik keyslar va moslashtirish 
matritsasi adaptiv faoliyatning muhim vositalari sanaladi.

Prognostik funksiya pedagogik qarorning ehtimoliy natijalari, muqobil ssenariylari va 
cheklovlarini oldindan tahlil qilishga qaratiladi. Pedagog topshiriq murakkabligi, vaqt taqsimoti, 
guruhlararo hamkorlik yoki baholash usulining mumkin bo‘lgan oqibatlarini ko‘zdan kechiradi. 
Bu funksiya noaniqlik sharoitida tavakkalni kamaytirib, muqobil reja tayyorlashga yordam beradi. 
Prognostik strategiyalar ayniqsa yangi metod, raqamli vosita yoki loyiha asosidagi faoliyatni 
joriy etishda muhimdir. Prognostik funksiya pedagogik qarorlarning ehtimoliy natijalari, mumkin 
bo‘lgan qiyinchiliklari va xavflarini oldindan ko‘ra bilishga qaratiladi. Bunda pedagog “Tanlangan 
qaror qanday natijalar va qiyinchiliklarni keltirib chiqarishi mumkin?” degan savol asosida 
muqobil ssenariylarni ishlab chiqadi. Faraz yaratish, ssenariy tuzish va faoliyatni oldindan tahlil 
qilish prognostik funksiyani amalga oshirishga yordam beradi.

Kasbiy-rivojlantiruvchi funksiya alohida dars tajribasini umumlashtirilgan kasbiy bilim 
va keyingi maqsadga aylantiradi. Pedagog muvaffaqiyat yoki qiyinchilik sababini tushuntirib, 
qanday bilim yoki ko‘nikmani rivojlantirish zarurligini belgilaydi. Shu asosda portfolio, individual 
rivojlanish rejasi, hamkasblar bilan dars tahlili va kichik amaliy tadqiqotlardan foydalaniladi. 
Metakognitiv faoliyat pedagogni tayyor metodlarni takrorlovchi ijrochidan o‘z amaliyotini 
tadqiq qiladigan va asosli takomillashtiradigan mutaxassisga aylantiradi [7]. Nihoyat, kasbiy-
rivojlantiruvchi funksiya pedagogik tajriba va teskari aloqa natijalarini yangi kasbiy bilim hamda 
rivojlanish maqsadlariga aylantiradi. Pedagog “Bu tajribadan keyingi faoliyatim  uchun nimani 
o‘rgandim?” degan savol orqali o‘z kasbiy o‘sish yo‘nalishlarini belgilaydi. Portfolio yuritish, 
individual rivojlanish rejasini tuzish va Lesson Study texnologiyasidan foydalanish pedagogning 
uzluksiz kasbiy takomillashuvini ta’minlaydi. Demak, metakognitiv strategiyalarning mazkur 
funksiyalari bir-biridan ajralgan holda emas, balki yagona siklik tizim sifatida amal qiladi. 
Diagnostika natijalari rejalashtirishga asos bo‘ladi, reja monitoring orqali nazorat qilinadi, 
aniqlangan kamchiliklar korreksiya qilinadi, faoliyat natijalari refleksiv baholanadi va olingan 
tajriba pedagogning keyingi kasbiy rivojlanishiga yo‘naltiriladi.

Aniqlangan funksiyalar chiziqli ketma-ketlik emas, balki qayta aloqa asosidagi siklni 
hosil qiladi: diagnostika rejalashtirishga asos yaratadi; reja monitoring mezonlarini belgilaydi; 
monitoring korreksiyani ishga tushiradi; refleksiv baholash natijalarni dalillar bilan tekshiradi; 
adaptiv va prognostik faoliyat esa keyingi vaziyatlar uchun strategiyalarni boyitadi. Yakunda 
hosil bo‘lgan tajriba kasbiy rivojlanish maqsadlarini yangilab, yangi diagnostika bosqichiga 
o‘tadi. Metakognitiv strategiyalar pedagogning o‘z kasbiy fikrlashi va harakatlarini anglash, 
rejalashtirish, kuzatish, tartibga solish va baholashini ta’minlaydi. Ularning kasbiy-pedagogik 
faoliyatdagi mohiyati alohida refleksiv usullar bilan emas, diagnostikadan kasbiy rivojlanishgacha 
bo‘lgan o‘zaro bog‘liq funksiyalar tizimi orqali to‘liq namoyon bo‘ladi.

Birinchidan, diagnostik va maqsadli-rejalashtiruvchi funksiyalar pedagogik qarorning 
boshlang‘ich asosini yaratadi. Ikkinchidan, monitoring hamda regulyativ-korreksion 
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funksiyalar reja va real vaziyat o‘rtasidagi tafovutni aniqlash va bartaraf etishga xizmat qiladi. 
Uchinchidan, refleksiv-baholovchi funksiya tajribani dalillar asosida qayta anglashni ta’minlaydi. 
To‘rtinchidan, adaptiv va prognostik funksiyalar strategiyalarni vaziyatga moslashtirish hamda 
ularning oqibatlarini oldindan ko‘rish imkonini beradi. Beshinchidan, kasbiy-rivojlantiruvchi 
funksiya har bir tajribani keyingi o‘sish uchun bilim va maqsadga aylantiradi. Shu bois bo‘lajak 
o‘qituvchilar tayyorgarligida metakognitiv strategiyalarni maxsus mavzu sifatida o‘rgatish bilan 
cheklanmasdan, ularni dars loyihalash, mikrodars, pedagogik keys, amaliyot, portfolio va refleksiv 
baholash jarayonlariga tizimli integratsiya qilish zarur. Kelgusida ushbu funksional model asosida 
diagnostik mezonlar ishlab chiqish va uning bo‘lajak boshlang‘ich sinf o‘qituvchilarining kasbiy 
tayyorgarligiga ta’sirini tajriba-sinov orqali tekshirish maqsadga muvofiq.
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RAQAMLI MEDIA TILIDA LEKSIK INNOVATSIYALARNING SHAKLLANISH 
TENDENSIYALARI

Rajabbayeva Feruza Rajabbayevna
Ma’mun universiteti  “G‘arb tillari va adabiyoti” kafedrasi PhD dotsent

Annotatsiya. Maqolada o‘zbek raqamli media tilida leksik innovatsiyalarning shakllanish 
tendensiyalari tadqiq etiladi. Innovatsiyalarning uch turi — leksik neologizm, semantik neologizm 
va okkazionalizm farqlanadi. Beshta yetakchi tendensiya — internatsionallashuv va gibridlanish, 
kompressiya, demokratlashuv, grafik unsurlarning lisoniylashuvi hamda innovatsiya hayot 
siklining qisqarishi misollar asosida tavsiflanadi.

Kalit so‘zlar: leksik innovatsiya, neologizm, okkazionalizm, raqamli media, internatsionallashuv, 
kompressiya, demokratlashuv, hayot sikli.

Аннотация. В статье исследуются тенденции формирования лексических инноваций 
в языке узбекских цифровых медиа. Разграничиваются три типа инноваций: лексический 
неологизм, семантический неологизм и окказионализм. На примерах описываются пять 
ведущих тенденций: интернационализация и гибридизация, компрессия, демократизация, 
лингвализация графических элементов и сокращение жизненного цикла инновации.

Ключевые слова: лексическая инновация, неологизм, окказионализм, цифровые медиа, 
интернационализация, компрессия, демократизация, жизненный цикл.

Abstract. The article examines the tendencies underlying the formation of lexical innovations 
in the language of Uzbek digital media. Three types of innovation are distinguished: lexical 
neologism, semantic neologism and occasionalism. Five leading tendencies are described with 
examples: internationalisation and hybridisation, compression, democratisation, the linguistic 
use of graphic elements, and the shortening of the innovation life cycle.

Key words: lexical innovation, neologism, occasionalism, digital media, internationalisation, 
compression, democratisation, life cycle.

Kirish. Til tizimining boshqa sathlariga nisbatan leksika eng tez o‘zgaradi, chunki u voqelikdagi 
yangiliklarga bevosita javob beradi. Raqamli media esa bu jarayonni bir necha barobar tezlashtirdi: 
yangi birlik endi lug’atga kirgunga qadar emas, paydo bo‘lganidan bir necha kun keyin ommaviy 
qo‘llanishga o‘tadi. S.Herring qayd etganidek, raqamli muhitda lisoniy o‘zgarishlar tezligi 
an’anaviy nutq shakllaridan sezilarli yuqori [14; 612–634- b.]. Bu tezlik tilshunoslik oldiga yangi 
vazifa qo‘yadi: alohida yangi so‘zlarni qayd etish emas, ularning shakllanish tendensiyalarini 
aniqlash. Aynan tendensiya bilimi kelgusi o‘zgarishlarni bashorat qilish va lug’atchilik ishini 
oldindan rejalashtirish imkonini beradi. Maqolaning maqsadi — o‘zbek raqamli media tilidagi 
leksik innovatsiyalarning asosiy tendensiyalarini belgilash va ularning har birini misollar asosida 
tavsiflashdan iborat.

Mavzuga oid adabiyotlar tahlili va metodologiya
Neologiya sohasining nazariy asoslari J.Algeo [5; 3–14- b.] va R.Fisher [6; 3–17- b.] ishlarida 

bayon etilgan; R.Fisher yangi birlikning institutsionallashuv mezonlarini ishlab chiqqan bo‘lsa, 
J.Algeo uzoq muddatli kuzatuv asosida yangi so‘zlarning omon qolish ehtimolini baholagan. 
So‘z yasash nazariyasi L.Bauer [8; 232–239- b.] va I.Plag [9; 121–126- b.] tadqiqotlarida, so‘z 
yasashning faoliyat sifatidagi talqini Ye.A.Zemskaya ishida [10; 8–17- b.] asoslangan. Leksik 
ijodkorlikning matn va kontekst bilan bog’liqligi J.Munat tahriridagi to‘plamda ko‘rsatilgan [7; 
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163–178- b.].
Raqamli muhitning lisoniy o‘ziga xosligi D.Kristal [12; 17–24- b.], Ya.Androutsopoulos [13; 

145–161- b.] va N.Baron [15; 71–78- b.] ishlarida yoritilgan. Morfologik o‘zlashtirish masalasi 
F.Gardani va hammualliflar to‘plamida [16; 1–23- b.], o‘zlashmalarning muvaffaqiyat omillari 
E.Zenner va hammualliflar tomonidan [17; 749–792- b.] tadqiq qilingan. O‘zbek tilshunosligida 
A.Hojiyevning so‘z yasalishga oid tadqiqoti [2; 22–31- b.] va E.Begmatovning leksik qatlamlar 
tahlili [1; 112–118- b.] tayanch manbalardir. Tadqiqot materiali — o‘zbek onlayn nashrlari va 
ijtimoiy tarmoqlarning rasmiy media akkauntlaridan yig’ilgan leksik innovatsiyalar korpusi. 
Ishda chastota kuzatuvi, so‘z yasalish tahlili, qiyosiy-diaxron tahlil (birlikning turli davrlardagi 
qo‘llanishini solishtirish) va kontekstual tahlil qo‘llanildi.

1. Leksik innovatsiyalarning turlari
Korpus tahlili innovatsiyalarni uch turga ajratish imkonini berdi. Leksik neologizm — tilda 

mutlaqo yangi shakl: podkast, reels, chat-bot, neyrotarmoq. Semantik neologizm — mavjud 
so‘zning yangi ma’nosi: devor, sahifa, oqim, kuzatuvchi, ulashish. Okkazionalizm — bir martalik, 
ko‘pincha o‘yin xarakteridagi hosila: obunachilamoq, xayplanchi.

Bu tasnifning amaliy ahamiyati shundaki, uch tur turli sur’atda barqarorlashadi. R.Fisher 
mezonlariga muvofiq [6; 3–17- b.], semantik neologizmlar eng tez qabul qilinadi, chunki ular 
mavjud shaklga tayanadi; leksik neologizmlar sekinroq; okkazionalizmlarning esa aksariyati tilga 
kirmaydi va faqat yasalish qolipining tirikligini ko‘rsatadi.

2. Internatsionallashuv va gibridlanish tendensiyasi
Birinchi va eng kuchli tendensiya — innovatsiyalarning xalqaro leksik fonddan olinishi. Yangi 

tushunchalarning katta qismi bir vaqtning o‘zida ko‘plab tillarga bir xil shaklda kiradi: startap, 
brend, kontent, trend, onlayn. Bu — global axborot maydonining tabiiy natijasi.

O‘zbek tilining o‘ziga xos hissasi esa gibridlanishda namoyon bo‘ladi: xalqaro o‘zak milliy 
affiks bilan birikib, yangi hosila beradi (kontentchi, influenserlik, layklamoq). F.Gardani va 
hammualliflar ko‘rsatganidek [16; 1–23- b.], qabul qiluvchi til affikslarining begona o‘zakka erkin 
qo‘shilishi tizimning yuqori mahsuldorligidan dalolat beradi. Demak, gibridlanish tilning zaifligi 
emas, faolligi belgisidir.

3. Kompressiya va demokratlashuv tendensiyalari
Kompressiya tendensiyasi ekran formatining cheklovlaridan kelib chiqadi: sarlavha, push-

bildirishnoma va ijtimoiy tarmoq posti qisqalikni talab qiladi. Natijada abbreviatura va qisqartmalar 
faollashadi: SMM, PR, IT, AI, QR-kod. Ular o‘zbek tilida yasalish asosiga ham aylanadi: SMMchi, 
IT-mutaxassis, PR-kampaniya.

Demokratlashuv tendensiyasi og‘zaki-so‘zlashuv unsurlarining rasmiy media matniga kirib 
kelishida ko‘rinadi. Ilgari faqat suhbat janrida uchragan birliklar bugun axborot xabarlarida ham 
qayd etilmoqda. N.Baron ta’kidlagan nutq ustidan nazoratning zaiflashuvi [15; 71–78- b.] aynan 
shu tarzda voqelanadi. Bu tendensiya matnni yaqinlashtiradi, ammo registrlararo chegaralarni 
yemiradi.

4. Grafik unsurlarning lisoniylashuvi va hayot siklining qisqarishi
To‘rtinchi tendensiya — dastlab grafik belgi bo‘lgan unsurlarning lisoniy birlik maqomini 

olishi. Xeshteg belgisi endi nafaqat texnik vosita, balki nominativ birlik: xeshtegga chiqmoq, 
xeshteg ochmoq. Shu qatorga emoji va kapitalizatsiyaning ma’no farqlovchi vazifasi ham kiradi 
— D.Kristal bunday hodisalarni yozma nutqning yangi ifoda resursi deb baholaydi [12; 17–24- 
b.].

Beshinchi tendensiya — innovatsiya hayot siklining qisqarishi. Kuzatuvlar shuni ko‘rsatdiki, 
tarmoq muhitidagi ko‘plab birliklar bir-ikki yil ichida paydo bo‘lib, ommalashadi va so‘ngra 
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qo‘llanishdan chiqadi. Bu jarayon lug’atchilik uchun jiddiy muammo tug’diradi: an’anaviy lug’at 
tayyorlash muddati innovatsiyaning yashash muddatidan uzunroq bo‘lib qolmoqda.

Shu bois o‘zbek leksikografiyasi oldida yangi vazifa turadi: bosma lug’at bilan bir qatorda 
muntazam yangilanadigan elektron neologizmlar bazasini yuritish. Bunday baza birlikning qayd 
etilgan sanasi, chastota dinamikasi va barqarorlashuv darajasini ko‘rsatishi lozim — bu R.Fisher 
taklif qilgan institutsionallashuv mezonlarini [6; 3–17- b.] amalda qo‘llash imkonini beradi. 

Xulosa. O‘zbek raqamli media tilidagi leksik innovatsiyalar leksik neologizm, semantik 
neologizm va okkazionalizm shakllarida namoyon bo‘lib, ularning qo‘llanish va barqarorlashuv 
darajasi turlicha kechadi. Zamonaviy media tilida internatsionallashuv, gibridlanish, kompressiya, 
demokratlashuv hamda grafik unsurlarning lisoniylashuvi asosiy tendensiyalar sifatida kuzatiladi. 
Gibridlanish o‘zbek tilining zaifligini emas, balki uning yangi birliklarni qabul qilish va 
moslashtirish imkoniyatlari yuqoriligini ko‘rsatadi. Shu bilan birga, leksik innovatsiyalarning tez 
yangilanib borishi muntazam to‘ldiriladigan elektron neologizmlar bazasini yaratish zaruratini 
yuzaga keltiradi.

                         Foydalanilgan adabiyotlar ro‘yxati
1. Begmatov E. Hozirgi o‘zbek adabiy tilining leksik qatlamlari. – Toshkent: Fan, 1985. – B. 

112–118.
2. Hojiyev A. O‘zbek tili so‘z yasalishi. – Toshkent: O‘qituvchi, 1989. – B. 22–31.
3. Qo‘ng’urov R., Begmatov E., Tojiyev Yo. O‘zbek tili stilistikasidan ocherklar. – Toshkent: 

Fan, 1983. – B. 28–35.
4. Rahmatullayev Sh. Hozirgi adabiy o‘zbek tili. – Toshkent: Universitet, 2006. – B. 48–57.
5. Algeo J. Fifty Years Among the New Words. – Cambridge: Cambridge University Press, 

1991. – P. 3–14.
6. Fischer R. Lexical Change in Present-Day English. – Tübingen: Gunter Narr, 1998. – P. 

3–17.
7. Munat J. (ed.) Lexical Creativity, Texts and Contexts. – Amsterdam: John Benjamins, 2007. 

– P. 163–178.
8. Bauer L. English Word-formation. – Cambridge: Cambridge University Press, 1983. – P. 

232–239.
9. Plag I. Word-Formation in English. – Cambridge: Cambridge University Press, 2003. – P. 

121–126.
10. Земская Е.А. Словообразование как деятельность. – М.: Наука, 1992. – С. 8–17.
11. Кубрякова Е.С. Типы языковых значений: Семантика производного слова. – М.: 

Наука, 1981. – С. 5–20.
12. Crystal D. Language and the Internet. – Cambridge: Cambridge University Press, 2001. – 

P. 17–24.
13. Androutsopoulos J. Language change and digital media // Standard Languages and 

Language Standards in a Changing Europe. – Oslo: Novus, 2011. – P. 145–161.
14. Herring S. Computer-Mediated Discourse // The Handbook of Discourse Analysis. – 

Oxford: Blackwell, 2001. – P. 612–634.
15. Baron N. Always On: Language in an Online and Mobile World. – Oxford: Oxford 

University Press, 2008. – P. 71–78.
16. Gardani F., Arkadiev P., Amiridze N. (eds.) Borrowed Morphology. – Berlin: De Gruyter 

Mouton, 2015. – P. 1–23.
17. Zenner E., Speelman D., Geeraerts D. Cognitive Sociolinguistics meets loanword research 

// Cognitive Linguistics. – 2012. – Vol. 23, No. 4. – P. 749–792.

Ta’lim va innovatsion tadqiqotlar (2026 йил № 8)

№ 8-129
Education and innovative research 2026 y. № 8



Образование и инновационные исследования (2026 год № 8)

INGLIZ TILINI O‘QITISHDA DIFFERENSIAL TOPSHIRIQLAR ORQALI 
TALABALARNING MUSTAQIL O‘QUV FAOLIYATINI TASHKIL ETISH

Baxshilloyeva Mohinabonu Baxodir qizi,
tadqiqotchi

Annotatsiya. Maqolada ingliz tilini o‘qitishda differensial topshiriqlar yordamida talabalarning 
mustaqil o‘quv faoliyatini tashkil etishning metodik asoslari tahlil qilinadi. Tadqiqotning maqsadi 
umumiy kommunikativ natijani saqlagan holda topshiriq murakkabligi, yordam hajmi va bajarish 
shaklini talaba ehtiyojlariga moslashtiruvchi modelni ishlab chiqishdir. Maqsadli adabiyotlar 
tahlili, qiyosiy tahlil va didaktik modellashtirish qo‘llanildi. Tahlil asosida diagnostika, ongli 
tanlov, faoliyatni rejalashtirish, mustaqil bajarish, teskari aloqa va refleksiyadan iborat sikl taklif 
etildi. Natijalar uch xil yordam varianti, umumiy baholash mezonlari va o‘quv kundaligi shaklida 
ifodalandi. Differensiallash talabalarning doimiy guruhlarga ajratilishi emas, muayyan topshiriq 
bo‘yicha o‘zgaruvchan yordam bilan ta’minlanishi sifatida talqin qilindi. Maqola nazariy-metodik 
xarakterga ega; taklif etilgan tizim bo‘yicha empirik ma’lumotlar yig‘ilmagan.

Kalit so‘zlar: ingliz tili, differensial topshiriq, mustaqil o‘quv faoliyati, o‘quv avtonomiyasi, 
diagnostika, tanlov, teskari aloqa, refleksiya.

Abstract. This conceptual and methodological article examines differentiated tasks as a 
means of organising university students’ independent learning in English. Targeted literature 
analysis and instructional modelling were used to design a cycle of diagnosis, informed choice, 
planning, independent task completion, feedback and reflection. The proposed model retains a 
common communicative outcome while varying scaffolding, task complexity and response format. 
It includes three support options, shared assessment criteria and a learning log. Differentiation 
is treated as flexible task-specific support rather than permanent ability grouping. No empirical 
intervention was conducted, and the framework requires classroom validation.

Keywords: English language teaching, differentiated tasks, independent learning, learner 
autonomy, scaffolding, feedback, reflection.

Kirish. Oliy ta’limda ingliz tilini o‘rganayotgan talabalar bir xil kursda ta’lim olsalar ham, 
lug‘at boyligi, nutqiy tajribasi, o‘qish sur’ati va mustaqil ishlash ko‘nikmalari jihatidan farqlanishi 
mumkin. Barcha talabaga bir xil yordam bilan bir xil murakkablikdagi vazifa berish ayrimlar 
uchun ortiqcha qiyinchilik, boshqalar uchun esa cheklangan rivojlanish imkoniyatini yaratadi. Bu 
muammo mustaqil ta’limda aniqroq namoyon bo‘ladi: talaba topshiriqni tushunmasa, uni bajarish 
strategiyasini tanlay olmaydi yoki tayyor javobga murojaat qiladi.

Mustaqil o‘quv faoliyati auditoriyadan tashqarida ishlashning o‘zigina emas. Talaba maqsadni 
tushunishi, ishini rejalashtirishi, resurslardan foydalanishi va natijasini tekshirishi kerak. Benson 
til o‘rganish avtonomiyasini o‘zini boshqarish, motivatsiya va ta’limning ijtimoiy sharoitlari bilan 
bog‘liq yo‘nalish sifatida tahlil qiladi [2]. Shuning uchun mustaqillikni topshiriqning berilgan joyi 
orqali emas, talabaning o‘quv qarorlaridagi ishtiroki orqali aniqlash maqsadga muvofiq.

Rees turli tayyorgarlikka ega sinflarda ehtiyojlarni muhokama qilish va tahlil etish zarurligiga 
e’tibor qaratadi [3]. Tennant esa til ko‘nikmalari bo‘yicha kuchli va qiyin jihatlar bir o‘quvchining 
o‘zida ham farqlanishini ko‘rsatadi [4]. Ushbu metodik qarashlar talabalarni yagona umumiy 
“kuchli” yoki “kuchsiz” toifaga kiritish o‘rniga ayni topshiriq bo‘yicha ehtiyojni aniqlashga 
yo‘naltiradi.

Alrabaining EFL sharoitidagi eksperimental tadqiqotida tanlov va avtonomiyani qo‘llab-
quvvatlovchi o‘qitish talabalarning o‘quv avtonomiyasiga ijobiy ta’sir ko‘rsatgan [1]. Biroq 
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mazkur maqolaning vazifasi shu natijani mahalliy kontekstda takrorlangan deb ko‘rsatish emas, 
differensial topshiriqni mustaqil faoliyat sikliga qanday kiritish mumkinligini asoslashdir. Tadqiqot 
savoli quyidagicha qo‘yiladi: umumiy o‘quv natijasi va baholashning taqqoslanuvchanligini 
saqlagan holda talabaga mazmunli tanlov va ehtiyojiga mos yordam qanday beriladi?

Metodlar. Tadqiqot nazariy-metodik loyihalashga asoslandi. Manbalar 2026-yil 14-oktabr 
holatida Cambridge Core, Frontiers va British Councilning ochiq sahifalaridan maqsadli tanlandi. 
“Learner autonomy language teaching”, “autonomy-supportive teaching EFL” va “mixed ability 
planning” birikmalari bo‘yicha qidiruv o‘tkazildi. Tanlash mezonlari ingliz tili ta’limiga bevosita 
aloqadorlik, tekshiriladigan bibliografiya va topshiriqni tashkil etishga tatbiq qilinadigan mazmun 
mavjudligi bo‘ldi. To‘rtta manba tahlilga olindi: avtonomiyaga oid ilmiy sharh, EFL bo‘yicha 
empirik tadqiqot va turli darajadagi o‘quvchilar bilan ishlashga oid ikki metodik material. Ilmiy 
maqolalar va amaliy tavsiyalar daliliy kuchi jihatidan tenglashtirilmadi.

Tahlilda beshta kategoriya qo‘llanildi: talaba ehtiyoji, tanlov chegarasi, yordam shakli, 
natijaning ifodalanishi va refleksiya. Manbalarning shu kategoriyalarga aloqador g‘oyalari 
qiyoslandi. Keyingi bosqichda ular “umumiy maqsad — moslashtirilgan yo‘l — umumiy mezon” 
munosabati bo‘yicha birlashtirildi. Ishda tizimli sharh protokoli, statistik umumlashtirish yoki 
tajriba-sinov o‘tkazilmagan. Natijalar manbalar sintezi asosidagi mualliflik metodik takliflardan 
iborat.

Loyihalanayotgan model oliy ta’limdagi umumiy ingliz tili mashg‘ulotlari uchun mo‘ljallangan. 
Topshiriq variantlarini tanlashda talabaning joriy ko‘nikmasi va mavjud vaqti asosiy omil sifatida 
olindi. Qat’iy “o‘rganish uslublari” bo‘yicha taqsimlash nazarda tutilmadi. Tavsiya etilgan yordam 
darajalari CEFR darajasini sertifikatlash vositasi emas; ular muayyan vazifani bajarishda zarur 
ko‘makni ifodalaydi.

Natijalar. Tahlil va modellashtirish asosida differensial topshiriqning ishchi ta’rifi shakllantirildi. 
U umumiy kommunikativ maqsadga xizmat qiladigan, biroq til materiali, tayanch vositalari yoki 
bajarish yo‘li talabaning joriy ehtiyojiga moslashtiriladigan vazifadir. Differensiallash faqat 
mashqlar sonini ko‘paytirish emas. Qo‘shimcha mashq bir xil amalni takrorlashi mumkin; metodik 
moslashtirish esa bajarishdagi aniq to‘siqni kamaytirishi yoki talabaning tahliliy imkoniyatini 
kengaytirishi kerak.

Birinchi metodik natija sifatida olti bosqichli mustaqil faoliyat sikli ishlab chiqildi. Diagnostikada 
talaba qisqa vazifani bajaradi va qayerda yordam kerakligini ko‘rsatadi. Ongli tanlovda o‘qituvchi 
topshiriq variantlarining farqini tushuntiradi, talaba esa tanlov sababini yozadi. Rejalashtirishda 
ish vaqti, resurslar va yakuniy mahsulot belgilanadi. Bajarishda talaba natija bilan birga qo‘llagan 
strategiyasini qayd etadi. Teskari aloqada kamchiliklar umumiy mezonlar bo‘yicha aniqlanadi. 
Refleksiyada keyingi vazifa uchun yordam hajmi qayta belgilanadi.

Ikkinchi natija topshiriqni uchta yordam variantida taqdim etishdir. Tayanchli variantda lug‘at, 
namuna va bosqichli savollar beriladi. Qisman tayanchli variantda talabaga asosiy yo‘riqnoma va 
tekshirish ro‘yxati taklif qilinadi. Kengaytirilgan variantda esa muqobil dalillarni qiyoslash yoki 
qo‘shimcha manbani tahlil qilish talab etiladi. Talaba bir topshiriqda tayanchli, boshqa topshiriqda 
kengaytirilgan variantni tanlashi mumkin. Variantlar uning doimiy qobiliyat toifasi sifatida qayd 
etilmaydi.
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Variant Yordam va vazifa Umumiy natija 
Tayanchli Kalit so‘zlar, gap 

boshlanishlari, bosqichli 
savollar 

Taklifni sabab va 
matniy dalil bilan 
asoslash 

Qisman tayanchli Tekshirish ro‘yxati, 
mustaqil dalil tanlash 

Taklifni sabab va 
matniy dalil bilan 
asoslash 

Kengaytirilgan Qarama-qarshi dalil 
va qo‘shimcha manbani 
qiyoslash 

Taklifni sabab va 
matniy dalil bilan 
asoslash 

 

Amaliy namuna sifatida “Reducing plastic waste on campus” mavzusidagi mustaqil vazifa 
loyihalandi. Barcha talabalar uchun umumiy topshiriq: “Recommend one action for your campus 
and justify it with evidence.” O‘qituvchi tayyorlaydigan asosiy matn universitetda bir martalik 
idishlardan foydalanish, qayta foydalaniladigan idishlar va yig‘ish punktlari haqida bo‘lishi 
mumkin. Matnda har bir yechimning kamida bitta imkoniyati va cheklovi ifodalanishi lozim. 
Mazkur vazifa mahalliy kuzatuv natijasi emas, qo‘llash uchun taklif etilgan dars namunasidir.

Tayanchli variantda talaba “I recommend…”, “The text states…”, “This may help because…” 
shakllaridan foydalanib tavsiyasini yozadi; zarur so‘zlarga izoh beriladi. Qisman tayanchli 
variantda u shu kommunikativ mahsulotni gap namunasiz yaratadi va dalilning tavsiyaga 
mosligini tekshiradi. Kengaytirilgan variantda talabadan raqobatdosh yechimni rad etish sababi 
yoki o‘z taklifining cheklovini ko‘rsatish so‘raladi. Qo‘shimcha murakkablik asosiy natija bilan 
aralashtirilmay, alohida rivojlantiruvchi talab sifatida ko‘riladi.

Bajarish shaklida tanlov berishdan oldin qaysi ko‘nikma baholanishi aniqlanadi. Maqsad 
yozma nutq bo‘lsa, barcha talabalar yozma mahsulot topshiradi; audiojavob uning to‘liq o‘rnini 
bosmaydi. Maqsad dalillangan og‘zaki tavsiya bo‘lsa, audioyozuv yoki jonli taqdimot tanlanishi 
mumkin. Bu qoida topshiriq variantlari o‘rtasida o‘quv maqsadining tasodifan o‘zgarib ketishiga 
yo‘l qo‘ymaslik uchun kiritildi. Matn hajmi, muddat va yordam vositalari kurs imkoniyatiga mos 
ravishda belgilanadi.

Uchinchi natija mustaqil faoliyatni kuzatish uchun qisqa o‘quv kundaligidir. Unda talaba 
to‘rtta savolga javob beradi: “Qaysi variantni va nima sababdan tanladim?”, “Qaysi resursdan 
qanday foydalandim?”, “Qaysi xatoni o‘zim aniqlab tuzatdim?” va “Keyingi safar qanday yordam 
kerak bo‘ladi?”. Kundalikning vazifasi bajarilgan ish haqida uzun hisobot yozdirish emas, o‘quv 
qarorini ko‘rinadigan qilishdir. O‘qituvchi undagi qaydlarni mahsulot bilan solishtirib, keyingi 
topshiriqni moslashtiradi.

Baholash ikki qismga ajratildi. Mahsulot sifati kommunikativ vazifaga moslik, dalilning 
tegishliligi, fikrning izchilligi va tilning tushunarliligi orqali baholanadi. Faoliyat jarayoni esa 
reja tuzish, resursni maqsadli ishlatish, o‘zini tekshirish va teskari aloqa asosida qayta ishlash 
orqali kuzatiladi. Har bir mezon uchun 0 — bajarilmagan, 1 — qisman, 2 — yetarli darajada 
bajarilgan tavsifi taklif qilinadi. Ushbu rubrika mualliflik loyihasi bo‘lib, validatsiyadan o‘tgan 
o‘lchov sifatida taqdim etilmaydi.

Adolatli baholash uchun yordamdan foydalanishning o‘zi avtomatik ravishda ballni 
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pasaytirmasligi kerak. Aks holda talaba kerakli ko‘makdan voz kechishi yoki undan foydalanganini 
yashirishi mumkin. Jarayon mezonida yordamning mavjudligi emas, undan ongli foydalanish va 
keyingi vazifada o‘zini boshqarish darajasi qayd etiladi. Kengaytirilgan topshiriqdagi qo‘shimcha 
amal esa asosiy umumiy natijadan alohida tavsiflanadi. Bu yondashuv tanlov erkinligi bilan 
baholash taqqoslanuvchanligini uyg‘unlashtirishga xizmat qiladi.

Muhokama
Differensial topshiriqlar va mustaqil faoliyat o‘rtasidagi bog‘lanish tanlovning pedagogik 

tashkil etilishiga bog‘liq. “Istalgan vazifani bajaring” degan cheklanmagan ko‘rsatma ayrim 
talabalar uchun noaniqlikni kuchaytirishi mumkin. Tanlov mazmunli bo‘lishi uchun variantlarning 
maqsadi, zarur mehnat va yordam imkoniyatlari tushuntiriladi. Talaba dastlab o‘qituvchi bilan 
birga tanlaydi, keyinchalik bu qarorni mustaqil asoslaydi. Demak, yordamni kamaytirish muddatga 
emas, bajarishdagi o‘zgarishga tayanishi kerak.

Alrabai tadqiqoti avtonomiyani qo‘llab-quvvatlovchi o‘qitishning ahamiyatiga dalil beradi 
[1], ammo undagi barcha natijalarni faqat differensial topshiriq ta’siri deb talqin qilib bo‘lmaydi. 
Bensonning sharhi esa avtonomiya masalasining ko‘p qirrali ekanini ko‘rsatadi [2]. Ushbu 
maqoladagi model shundan kelib chiqib, tanlov bilan birga rejalashtirish va refleksiyani kiritadi. 
Rees hamda Tennant materiallari sinfni tashkil etishga oid amaliy yo‘nalish beradi [3; 4]; ular 
mustaqil empirik samaradorlik dalili sifatida ishlatilmaydi.

Amaliy cheklovlardan biri o‘qituvchi ish yuklamasidir. Har bir talaba uchun butunlay alohida 
material tayyorlash o‘rniga bitta asosiy matn, umumiy maqsad va bir nechta tayanch vositasidan 
foydalanish mumkin. Guruhlarni muntazam qayta ko‘rib chiqish talabani doimiy past darajaga 
biriktirish xavfini kamaytiradi. Raqamli resurs ishlatilsa, undan foydalanish imkoniyati teng 
bo‘lishi, zarur hollarda shu mazmundagi bosma variant taqdim etilishi kerak.

Modelni empirik tekshirish uchun dastlabki til tayyorgarligi bilan mustaqil ishlash holatini 
alohida aniqlash tavsiya etiladi. Yakuniy baholashda barcha talabalar bir xil asosiy kommunikativ 
vazifani bajarishi, jarayon kuzatuvi esa o‘quv kundaligi, mahsulotning dastlabki va qayta ishlangan 
nusxalari orqali olib borilishi mumkin. Faqat o‘zini baholash so‘rovnomasi mustaqillikni to‘liq 
o‘lchamaydi. Kelgusidagi tadqiqot tanlovning asoslanganligi, yordamga ehtiyojning o‘zgarishi va 
yangi vazifaga ko‘chirishni birgalikda tekshirishi lozim.

Xulosa. Ingliz tilida mustaqil o‘quv faoliyatini tashkil etishda differensial topshiriq umumiy 
maqsadga erishishning moslashtirilgan yo‘lini taqdim etishi kerak. Maqolada diagnostika, ongli 
tanlov, rejalashtirish, bajarish, teskari aloqa va refleksiyani bog‘laydigan metodik sikl taklif 
qilindi. Uning amaliy qiymati yordamni talabaning joriy ehtiyojiga moslashtirish va umumiy 
mezonlar bilan baholash imkoniyatidadir. O‘qituvchiga umumiy kommunikativ natijani oldindan 
belgilash, variantlarni aynan yordam va murakkablik jihatidan farqlash hamda keyingi topshiriqni 
refleksiya asosida qayta loyihalash tavsiya etiladi. Tizimning samaradorligi sinf sharoitida alohida 
tekshirilishi zarur.
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BO‘LAJAK O‘QITUVCHILARNING LIDERLIK SIFATLARINI 
RIVOJLANTIRISHNING LOYIHAVIY REFLEKSIV MEXANIZMI

Sapayeva Umida Rustamovna, 
Buxoro davlat pedagogika instituti mustaqil izlanuvchisi

Annotatsiya. Maqolada bo‘lajak o‘qituvchilarning liderlik sifatlarini rivojlantirish uchun 
loyihaviy faoliyat va refleksiv qayta rejalashtirishni bog‘lovchi mexanizm taklif etiladi. Tadqiqot 
maqsadi umumiy maqsadni belgilashdan faoliyat natijasini yangi vaziyatga ko‘chirishgacha 
bo‘lgan pedagogik bog‘lanishlarni ochib berishdir. Konseptual tahlil va pedagogik modellashtirish 
asosida diagnostika, maqsadni kelishish, rollarni taqsimlash, amaliy harakat, dalillarga 
asoslangan refleksiya hamda qayta sinash bosqichlari ishlab chiqilgan. Har bir bosqich uchun 
faoliyat mahsuloti va keyingi bosqichga o‘tish sharti ko‘rsatilgan. Mexanizmning farqlovchi jihati 
refleksiya natijasini navbatdagi loyiha vazifasini o‘zgartirishga bog‘lashidadir. Taklif etilgan 
yechimning samaradorligi empirik jihatdan tekshirilmagan.

Kalit so‘zlar: liderlik sifatlari, pedagogik mexanizm, loyiha, rollar almashinuvi, qayta aloqa, 
refleksiya, qayta rejalashtirish, pedagogik amaliyot.

Kirish. Liderlikka oid bilimlarni o‘zlashtirish talabaning jamoaviy vaziyatda tegishli harakatni 
bajara olishini o‘z-o‘zidan ta’minlamaydi. Talaba guruhni qanday boshqarish lozimligini 
tushuntirishi, biroq amalda vazifalarni kelishish yoki qarama-qarshi fikrlarni muhokama qilishda 
qiynalishi mumkin. Bu holat bilim bilan amaliy harakat orasidagi o‘tishni maxsus tashkil etish 
zaruratini ko‘rsatadi. Bo‘lajak o‘qituvchilarning liderlik sifatlarini rivojlantirish mexanizmini 
takomillashtirish aynan shu o‘tishni pedagogik jihatdan ta’minlashni talab qiladi.

Loyihaviy faoliyat umumiy mahsulot yaratish uchun hamkorlik qilish imkonini beradi. 
Ammo loyiha o‘zi rivojlanish kafolati emas. Vazifalar doim bir necha faol talabaga yuklansa, 
boshqalarning ishtiroki cheklanadi. Yakunda faqat tayyor mahsulot baholansa, qaror qabul 
qilish va muvofiqlashtirishdagi kamchiliklar ochilmay qoladi. Shuning uchun loyiha jarayonini 
rivojlantiruvchi mexanizmga aylantirish uchun uning ichki bog‘lanishlarini belgilash zarur.

Maqolaning maqsadi pedagogik loyiha davomida liderlik harakatining bajarilishi, unga doir 
dalilning olinishi va keyingi harakatning o‘zgartirilishini birlashtiradigan mexanizmni nazariy 
loyihalashdir. Tadqiqot savoli refleksiya qanday sharoitda umumiy hisobotdan amaliy o‘zgarish 
vositasiga aylanishini aniqlashga qaratilgan.

Pedagogik mexanizm tushunchasiga aniqlik kiritish ham zarur. Mashg‘ulotlar, metodlar 
va topshiriqlarning mavjudligi ularning bir-biriga qanday ta’sir qilishini hali tushuntirmaydi. 
Mexanizmni tavsiflash uchun qaysi pedagogik sharoitda qanday harakat boshlanishi, undan qanday 
dalil olinishi va bu dalil keyingi qarorni qanday o‘zgartirishi ko‘rsatilishi kerak. Ushbu maqolada 
aynan tahlildan qayta harakatga o‘tish rivojlantirishning asosiy bog‘lanishi sifatida tanlanadi.

Tadqiqot vazifalari loyihaviy siklning tarkibini aniqlash, bosqichlar orasidagi o‘tish shartlarini 
belgilash va mexanizmni o‘quv jarayonida qo‘llash imkoniyatlarini tavsiflashdan iborat. Taklifning 
amaliy qiymati o‘qituvchi uchun kuzatiladigan jarayonni, talaba uchun esa keyingi rivojlanish 
vazifasini aniqlashtirishida namoyon bo‘ladi.

Materiallar va metodlar. Ish pedagogik loyihalashga asoslangan nazariy tadqiqot hisoblanadi. 
Tahlil uchun liderlik identikligi, o‘qituvchi liderligi va qayta aloqaga oid manbalar tanlandi. 
Komives va hammualliflar tadqiqotidagi liderlikni munosabatlar jarayoni sifatida anglash g‘oyasi 
[1] guruh ichidagi rollarni qayta ko‘rib chiqish uchun tayanch sifatida olindi. J. Hattie va H. 
Timperley qayta aloqa ta’siri uning mazmuni va berilishiga qarab turlicha bo‘lishini ko‘rsatadi 

№ 8-134http://interscience.uz



[2]. Mazkur maqolada ushbu yondashuvdan shaxsni umumiy baholash o‘rniga bajarilgan vazifa 
va keyingi harakatga e’tibor qaratish zarurati chiqariladi.

Modellashtirish birligi sifatida “vazifa — talaba harakati — kuzatuv dalili — tahlil — 
o‘zgartirilgan harakat” bog‘lanishi tanlandi. Har bir bosqichning kirish sharti, asosiy amali va 
chiqish mahsuloti ajratildi. Empirik kuzatuv o‘tkazilmagani sababli quyida keltirilgan vaziyatlar 
metodik misollardir; ular tajriba natijasi sifatida talqin qilinmaydi.

Mexanizmni tuzishda pedagogik ta’sirning bajarilishi bilan uning kutilgan natijasi alohida 
ko‘rib chiqildi. Masalan, rol almashinuvi amalga oshirilgani jarayon haqidagi dalil, talabaning 
yangi rolda vazifalarni mustaqil kelishgani esa natija haqidagi dalildir. Ushbu farqlash topshiriqni 
tashkil etish faktini sifatning rivojlanishi bilan almashtirib yuborishdan saqlaydi. Shuningdek, 
mexanizmning har bir bog‘lanishi uchun muqobil izoh nazarda tutildi: harakatdagi o‘zgarish 
yordamning ko‘payishi yoki vazifaning yengillashishi bilan ham bog‘liq bo‘lishi mumkin.

Tahlil natijalarini tekshirishning mantiqiy usuli sifatida uzilish holatlari modellashtirildi. Agar 
talaba refleksiya qilsa-yu, yangi vazifa olmasa, tajribaning ko‘chishi kuzatilmaydi. Agar yangi 
vazifa olsa-yu, avvalgi muammo bilan aloqasi belgilanmasa, o‘zgarishning manbasi noaniq qoladi. 
Shuning uchun keyingi sikl oldingi dalilga bog‘langan, lekin mazmunan yangilangan vazifadan 
boshlanishi taklif etildi.

Natijalar. Taklif etilayotgan loyihaviy refleksiv mexanizm liderlik vazifasini bajarish 
tajribasini uning tahlili va yangi sharoitda qayta bajarilishi bilan bog‘laydigan pedagogik amallar 
tizimidir. Uning ishlash mantig‘i shundan iboratki, talaba o‘zining avvalgi qarori oqibatini ko‘radi, 
o‘zgartirish uchun asos topadi va tuzatishni navbatdagi faoliyatda sinaydi. Mexanizmning natijasi 
loyiha mahsulotining sifati bilan birga talabaning harakat usulidagi o‘zgarish orqali kuzatiladi.

Birinchi bosqichda boshlang‘ich ehtiyoj aniqlanadi. Talabalarga qisqa guruh vazifasi berilib, 
tashabbus, tinglash, vazifani kelishish va vaqtni boshqarish harakatlari kuzatiladi. Natija asosida 
har bir talaba uchun bitta ustuvor rivojlanish vazifasi tanlanadi. Masalan, fikr bildirishda faol 
bo‘lgan talaba uchun boshqalarning fikrini umumlashtirish, tortinchoq talaba uchun esa kichik 
guruhdagi muhokamani olib borish vazifasi belgilanadi. Bosqich mahsuloti umumiy shaxsiy 
tavsif emas, aniq xulqiy maqsaddir.

Ikkinchi bosqichda loyiha maqsadi va muvaffaqiyat mezonlari kelishiladi. Masalan, pedagogik 
amaliyot uchun o‘quvchilarning guruh ishiga qo‘shilishini yengillashtiradigan mashg‘ulot ishlab 
chiqish taklif etiladi. Talabalar loyiha kimga foyda berishi, qanday muammoni hal qilishi va natija 
qaysi dalil orqali baholanishini yozma aniqlashtiradi. O‘qituvchi maqsadning o‘quv dasturiga 
mosligi va bajarilish imkoniyatini tekshiradi. Keyingi bosqichga o‘tish uchun guruh a’zolari 
yakuniy mahsulot va o‘z vazifalarini bir xil tushunishi lozim.

Uchinchi bosqichda rollar taqsimlanadi va almashinuv rejalashtiriladi. Muvofiqlashtiruvchi, 
dalil yig‘uvchi, muhokama olib boruvchi va tahlilchi vazifalari guruh hajmiga mos belgilanadi. 
Rollar lavozimning nomi bilan cheklanmay, bajariladigan harakatlar orqali tushuntiriladi. 
Muvofiqlashtiruvchi vazifalarni o‘zi bajarib bermaydi; u muddatni kelishtiradi, to‘siqlarni 
aniqlaydi va yordamni tashkil etadi. Keyingi loyiha siklida rollarning almashishi har bir talabaga 
turli liderlik harakatlarini sinash imkonini yaratishga qaratiladi.

To‘rtinchi bosqich amaliy harakat va dalil yig‘ishni qamrab oladi. Guruh o‘z rejasini 
mikrodars yoki ruxsat etilgan pedagogik amaliyot vazifasida sinaydi. Qarorlar bayonnomasi, 
rejaning oraliq ko‘rinishlari va kuzatuv varaqalari jarayon dalillari sifatida yig‘iladi. O‘qituvchi 
har bir qadamni boshqarib bermaydi, ammo vazifa mazmuni buzilganda yoki ishtirokchilar 
chetlatilganda yo‘naltiruvchi savol bilan aralashadi. Mustaqillik topshiriqning murakkabligi va 
talabalar tayyorgarligiga qarab kengaytiriladi.

Ta’lim va innovatsion tadqiqotlar (2026 йил № 8)
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Beshinchi bosqichda dalillarga asoslangan refleksiya tashkil etiladi. Talaba kutilgan natija, 
kuzatilgan holat va ular o‘rtasidagi tafovutni izohlaydi. “Hamkorlik yaxshi bo‘ldi” degan umumiy 
jumla o‘rniga “ikki ishtirokchining vazifasi takrorlangani uchun qayta ish bajarildi” kabi aniq 
dalil talab qilinadi. Tengdosh fikri shaxsning xarakteriga emas, kuzatilgan harakatga qaratiladi. 
Yakunda talaba navbatdagi urinishda nima o‘zgartirishini yozadi.

Oltinchi bosqich qayta rejalashtirish va yangi vaziyatda sinashdan iborat. Talaba avvalgi 
kamchilikka mos o‘zgartirish kiritadi: vazifani qayta tushuntiradi, muddatni kichik qismlarga 
bo‘ladi yoki fikrlarni yig‘ish usulini almashtiradi. Yangi topshiriq mazmunan avvalgisidan farq 
qilishi kerak, aks holda faqat tanish vazifani takrorlash kuzatiladi. Bosqich mahsuloti dastlabki va 
qayta tuzilgan reja hamda o‘zgartirish oqibatiga oid qisqa dalildir.

Mexanizmning ishlashini shartli o‘quv loyiha misolida kengroq ko‘rsatish mumkin. Guruhga 
o‘quvchilar uchun muammoli savollar asosidagi mikrodars tayyorlash topshiriladi. Birinchi 
urinishda muvofiqlashtiruvchi materiallarni yig‘adi, ammo muhokama vaqti belgilanmagani 
sababli ikki ishtirokchining taklifi loyiha matniga kirmaydi. Kuzatuvchi bu holatni talabalar 
xarakteri bilan izohlamasdan, qarorni kelishish amali bajarilmaganini qayd etadi. Refleksiya 
suhbatida guruh rejalashtirishdagi ushbu uzilishni muhokama qiladi.

Ikkinchi urinishda talaba maqsadni aniqlashtiradi, har bir a’zoning taklifini yig‘ish tartibini 
belgilaydi va qaror chiqarishdan oldin qisqa umumlashtirish o‘tkazadi. Yangi loyiha boshqa 
mavzuda beriladi, lekin kelishuvga ehtiyoj saqlanadi. Agar talaba shu amalni o‘qituvchi eslatmasisiz 
qo‘llasa, bu yangi vaziyatda harakatni mustaqil tashkil etishga doir dalil bo‘ladi. Biroq bitta 
muvaffaqiyatli urinishdan barqaror sifat shakllangani haqidagi yakuniy xulosa chiqarilmaydi.

Jarayonni qayd etish uchun loyiha pasportida ta’limiy muammo, guruh maqsadi, individual 
vazifa, rol, qaror vakolati, muvaffaqiyat belgisi va dalil manbasi ko‘rsatiladi. Pasport hajmi ixcham 
bo‘lishi kerak, aks holda hujjatlashtirish talabalarning amaliy ish vaqtini qisqartiradi. O‘qituvchi 
uchun eng muhim ma’lumot qaysi harakat rejalashtirilgani, qaysi biri bajarilgani va qaysi dalil 
asosida o‘zgartirish kiritilganidir.

Qayta aloqaning mazmuni ham mexanizmda alohida vazifa bajaradi. B. Wisniewski, K. Zierer 
va J. Hattie ta’limiy qayta aloqa tadqiqotlarini meta-tahlil qilgan [3]. Ushbu manba qayta aloqani 
yagona, o‘zgarmas ta’sir sifatida qabul qilmaslikka asos beradi. Mazkur ishdagi metodik taklifga 
ko‘ra, o‘qituvchi talabaning muvaffaqiyatini tan olishi bilan birga qaysi harakatni takrorlash yoki 
o‘zgartirish zarurligini aniq belgilashi lozim.

O‘quv jarayoniga tatbiq etishda dastlab ikki kichik siklni bitta modul ichida rejalashtirish 
mumkin. Birinchi siklda guruhga ko‘proq tayanch savollar beriladi, ikkinchisida esa yordam 
ehtiyojga qarab kamaytiriladi. O‘qituvchi sikllarni qat’iy haftalar soni bilan emas, vazifaning 
bajarilishi va dalilning yetarliligi bilan bog‘laydi. Bu tavsiya tasdiqlangan davomiylik me’yori 
emas; aniq vaqt fan mazmuni va amaliyot imkoniyatiga mos belgilanadi.

Muhokama. Mexanizmning farqlovchi jihati loyiha, qayta aloqa va refleksiyani birlashtirishning 
o‘zida emas, ular o‘rtasidagi o‘tish shartlarini belgilashidadir. Refleksiv matnda aniqlangan 
muammo navbatdagi vazifaning talabi sifatida qaytmasa, sikl tugallanmaydi. Masalan, talaba 
kelishuvga yetarli vaqt ajratmaganini yozib, keyingi rejada muhokama uchun vaqt belgilamasa, 
refleksiya amaliy qarorga aylangan deb hisoblanmaydi.

O‘qituvchi uchun asosiy murakkablik jarayonni boshqarish bilan talaba mustaqilligini 
muvozanatlashtirishdir. Tayyor yechim berish talabaning qaror qabul qilish imkoniyatini 
qisqartiradi. Mutlaqo aralashmaslik esa sust ishtirok yoki noto‘g‘ri vazifa taqsimotini 
mustahkamlashi mumkin. Shu sababli yordam bosqichma-bosqich kamaytirilishi, lekin maqsad 
va baholash mezonlari doim tushunarli saqlanishi tavsiya etiladi.
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Mexanizmning samaradorligi haqida xulosa chiqarish uchun teng sharoitdagi qiyosiy tekshiruv 
zarur. Dastlabki tayyorgarlik, bajarilgan vazifalar murakkabligi va o‘qituvchi ko‘magining hajmi 
qayd etilishi kerak. Faqat yakuniy loyiha bahosining oshishi barcha liderlik sifatlari rivojlanganini 
ko‘rsatmaydi. Tekshiruvda yangi vaziyatdagi mustaqil harakat ham baholanishi lozim.

Taklif etilgan mexanizmni baholashda sodiqlik, ya’ni rejalashtirilgan amallarning bajarilishi 
hisobga olinishi kerak. Rol almashinuvi ko‘zda tutilib, amalda doim bir talaba barcha qarorni 
qabul qilgan bo‘lsa, natijani mexanizmning to‘liq qo‘llanishi bilan bog‘lab bo‘lmaydi. Shu sababli 
tajriba jurnalida faqat ishtirok va baholar emas, asosiy pedagogik amallarning bajarilishi ham 
qayd etilishi tavsiya qilinadi.

Yana bir cheklov guruh natijasi bilan individual rivojlanishning farqlanishidir. Guruh mahsuloti 
yaxshilanishi faol ishtirokchilardan birining ko‘proq ishlagani bilan izohlanishi mumkin. 
Individual dalil olish uchun har bir talabadan o‘z qarorini asoslash, bajarilgan vazifani ko‘rsatish 
va navbatdagi tuzatishni tushuntirish so‘raladi. Bunda o‘z hisobotini bezash imkonini kamaytirish 
uchun yozma izoh kuzatuv va loyiha nusxalari bilan qiyoslanadi.

Amaliyotga joriy etishda mexanizmning samaradorlik sharti sifatida o‘qituvchining metodik 
tayyorgarligi ham tekshirilishi lozim. O‘qituvchi tayyor javob berishga qaytsa yoki faqat 
mahsulotni baholasa, refleksiv siklning rivojlantiruvchi qismi qisqaradi. Shu sababli mexanizmni 
keng qo‘llashdan avval bitta modulda o‘qituvchi va talabalar uchun yo‘riqnoma tushunarliligini 
sinash maqsadga muvofiq.

Xulosa. Liderlik sifatlarini rivojlantirishning taklif etilgan mexanizmi diagnostik ehtiyojdan 
boshlanib, o‘zgartirilgan harakatni qayta sinash bilan davom etadi. Uning asosiy metodik talabi 
har bir loyiha siklida individual rivojlanish vazifasi, kuzatuv dalili va keyingi o‘zgartirishning 
mavjud bo‘lishidir. Mexanizmni amaliyotga tatbiq etishda kichik loyihalardan boshlash, rollarni 
almashish va qayta aloqani xulqiy dalillarga bog‘lash tavsiya etiladi. Nazariy taklifning amaliy 
natijadorligi alohida tajriba-sinov orqali tekshirilishi zarur.
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19.00.00 – PSIXOLOGIYA FANLARI
CHET TILI DARSLARIDA O‘QUVCHILARNING TANQIDIY VA KREATIV 

FIKRLASHINI RIVOJLANTIRISH
(Nostandart topshiriqlar orqali mantiqiy va ijodiy fikrlashni shakllantirish)

Alimbayeva Ozodaxon Isabekovna 
psixologiya fanlari bo‘yicha falsafa doktori (PhD) O‘zbekiston davlat jahon tillari 

universiteti dotsent v.b. 

Annotatsiya. Ushbu maqolada chet tili darslarida o‘quvchilarning tanqidiy va kreativ fikrlash 
ko‘nikmalarini rivojlantirishning pedagogik-psixologik asoslari tahlil qilinadi. Zamonaviy ta’lim 
paradigmasida xorijiy tilni shunchaki grammatik qoidalar va lug‘at boyligi asosida egallash 
bilan cheklanmay, til o‘rganuvchilarning tahliliy, mantiqiy va ijodiy fikrlashini o‘stirish ustuvor 
vazifa sifatida qaraladi. Maqolada aynan nostandart topshiriqlar va pedagogik metodikalar 
(kes-stadi, rolli o‘yinlar, sinkveyn, debatlar, Bloom taksonomiyasining yuqori bosqichlari) orqali 
o‘quvchilarning erkin muloqot va mustaqil qaror qabul qilish ko‘nikmalarini shakllantirish 
mexanizmi yoritilgan. Tadqiqot natijalari va amaliy tavsiyalar til o‘qituvchilariga darslarni 
noan’anaviy va muammoli ta’lim usullari asosida tashkil etishga xizmat qiladi.

Kalit so‘zlar: chet tili o‘qitish metodikasi, tanqidiy fikrlash, kreativlik, nostandart topshiriqlar, 
kognitiv ko‘nikmalar, Blum taksonomiyasi, interfaol usullar, muammoli ta’lim, logik fikrlash.

Аннотация. В данной статье анализируются педагогико-психологические основы 
развития критического и креативного мышления учащихся на уроках иностранного языка. 
В современной образовательной парадигме приоритетной задачей является не просто 
усвоение грамматических правил и словарного запаса, но и развитие аналитического, 
логического и творческого мышления учащихся. В статье подробно освещен механизм 
формирования навыков свободного общения и самостоятельного принятия решений 
посредством нестандартных заданий и педагогических методик (кейс-стади, ролевые 
игры, синквейн, дебаты, высшие уровни таксономии Блума). Результаты исследования 
и практические рекомендации служат методическим пособием для преподавателей 
иностранных языков.

Ключевые слова: методика преподавания иностранных языков, критическое мышление, 
креативность, нестандартные задания, когнитивные навыки, таксономия Блума, 
интерактивные методы, проблемное обучение.

Annotation. This article analyzes the pedagogical and psychological foundations of developing 
critical and creative thinking skills of students in foreign language classes. In the modern 
educational paradigm, the priority task is not just acquiring grammatical rules and vocabulary, 
but developing analytical, logical, and creative thinking of language learners. The article details 
the mechanism of developing free communication and independent decision-making skills through 
non-standard tasks and pedagogical techniques (case studies, role-playing, cinquain, debates, 
high levels of Bloom’s taxonomy). The research findings and practical recommendations serve as 
a guide for language teachers to organize lessons based on non-traditional and problem-based 
learning strategies.

Keywords: foreign language teaching methodology, critical thinking, creativity, non-standard 
tasks, cognitive skills, Bloom’s taxonomy, interactive methods, problem-based learning.
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Kirish. Bugungi shiddat bilan rivojlanayotgan globallashuv va axborot asrida ta’lim tizimi 
oldida turgan eng muhim vazifalardan biri — faqatgina tayyor bilimlarni o‘zlashtiradigan emas, 
balki axborotni tahlil qiluvchi, mustaqil fikrlaydigan va nostandart vaziyatlarda kreativ yechimlar 
topa oladigan barkamol shaxsni tarbiyalashdan iboratdir. Xususan, chet tillarini o‘qitish jarayonida 
tilning kommunikativ vazifasini bajarish bilan bir qatorda o‘quvchilarning kognitiv, tahliliy va 
ijodiy qobiliyatlarini oshirish alohida ahamiyat kasb etadi.

An’anaviy til o‘rgatish usullari asosan grammatik qoidalarni yodlash, matnlarni tarjima qilish va 
tayyor dialoglarni takrorlashga qaratilgan bo‘lib, bu o‘quvchilarning passiv ta’lim oluvchi sifatida 
shakllanishiga olib keladi. Biroq zamonaviy pedagogika va pedagogik psixologiya talablariga 
ko‘ra, til o‘rganish — bu faqatgina so‘zlashish mexanizmi emas, balki fikrlash jarayonidir. Chet 
tili darslarida tanqidiy (critical thinking) va kreativ (creative thinking) fikrlashni rivojlantirish 
o‘quvchilarning nafaqat til bilish darajasini oshiradi, balki ularning ijtimoiy-psixologik 
moslashuvini, mantiqiy fikrlashini va muammolarni hal qilish (problem-solving) ko‘nikmalarini 
mustahkamlaydi.

Ushbu maqolaning maqsadi — chet tili darslarida nostandart topshiriqlar va interfaol 
metodlardan foydalanish orqali o‘quvchilarda tanqidiy va kreativ fikrlashni shakllantirishning 
pedagogik-psixologik xususiyatlarini aniqlash va amaliy metodlarni taqdim etishdan iborat.

1. CHET TILINI O‘RGATISHDA TANQIDIY VA KREATIV FIKRLASHNING 
PEDAGOGIK-PSIXOLOGIK MOHIYATI

Tanqidiy va kreativ fikrlash bir-birini to‘ldiruvchi oliy darajadagi kognitiv jarayonlar 
hisoblanadi:

1.	 Tanqidiy fikrlash — axborotni xolis baholash, fakt va fikrlarni ajratish, mantiqiy xulosalar 
chiqarish, dalillarni tekshirish va asoslangan qarorlar qabul qilish qobiliyatidir.

2.	 Kreativ fikrlash — yangi va original g‘oyalarni ilgari surish, standart qaliplardan tashqarida 
fikrlash (out-of-the-box thinking), muammoga turli rakurslardan qaray olish ko‘nikmasidir.

Psixologik nuqtai nazardan, chet tilini o‘rganish jarayonida o‘quvchi ikki baravar intellektual 
yuklamani boshdan kechiradi: u bir vaqtning o‘zida ham til shaklini (grammatika, leksika), ham 
mazmunni (fikr, g‘oya) qayta ishlaydi. Agar darslarda faqat tilning reproduktiv (takrorlovchi) 
tomoniga urg‘u berilsa, o‘quvchining bosh miya yarim sharlarining kognitiv imkoniyatlari to‘liq 
ishga tushmaydi.

Benjamin Blum tomonidan taklif etilgan Blum taksonomiyasi (Bloom’s Taxonomy) ta’lim 
jarayonidagi kognitiv bosqichlarni ko‘rsatib beradi:

•	 Quyi bosqich ko‘nikmalari (LOTS): Bilish (Remembering), Tushunish (Understanding), 
Qo‘llash (Applying).

•	 Yuqori bosqich ko‘nikmalari (HOTS): Tahlil qilish (Analyzing), Baholash (Evaluating), 
Yaratish/Kreativlik (Creating).

An’anaviy chet tili darslari asosan quyi bosqichda (so‘zni yodlash, matnni o‘qish) to‘xtab 
qoladi. Tanqidiy va kreativ fikrlashni shakllantirish esa darslarni yuqori bosqichga (HOTS) olib 
chiqishni, ya’ni o‘quvchilarni baholash, qiyoslash, ijod qilish va tahlil qilishga undashni talab 
qiladi.

2. NOSTANDART TOPSHIRIQLAR VA ULARNING TURLARI
Chet tili darslarida tanqidiy va kreativ fikrlashni o‘stirishning eng samarali vositasi bu — 

nostandart va muammoli topshiriqlardir. Nostandart topshiriqlar o‘quvchini tayyor shablon va 
javoblardan voz kechishga, mustaqil fikr yuritishga va o‘z nuqtai nazarini chet tilida asoslab 
berishga majbur qiladi.
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Quyida chet tili darslarida qo‘llash mumkin bo‘lgan nostandart topshiriqlar va metodik usullar 
tahlili keltiriladi:

A. «Debatlar va munozaralar» (Debates)
O‘quvchilarga munozarali va bir ma’noli bo‘lmagan mavzular beriladi (masalan: «Sun’iy 

intellekt kelajakda o‘qituvchilar o‘rnini bosa oladimi?» yoki «Ijtimoiy tarmoqlar: foydami yoki 
zarar?»).

•	 Psixologik ta’siri: O‘quvchi o‘z nuqtai nazarini asoslash uchun faktlarni yig‘adi, raqib 
argumentini tahlil qiladi va ingliz/chet tilida mantiqiy jumlalar tuzadi.

•	 Rivojlanadigan ko‘nikma: Tanqidiy fikrlash, argumentatsiya, so‘zlashgich nutq va eshitib 
tushunish.

B. «Keys-stadi» (Case-Study) va muammoli vaziyatlar
O‘quvchilarga hayotiy muammoli vaziyat tasvirlangan kichik tasvir yoki matn beriladi va 

undan chiqish yo‘llarini topish so‘raladi (masalan: «Siz sayyohlik agentligi rahbarisiz. Inqiroz 
holatida mijozlarni qanday jalb qilasiz?»).

•	 Psixologik ta’siri: O‘quvchida mas’uliyat va qaror qabul qilish hissi ortadi, til muhim 
muammoni hal qilish vositasiga aylanadi.

•	 Rivojlanadigan ko‘nikma: Kreativlik, strategik fikrlash, jamoada ishlash.
C. «Rolli o‘yinlar va Simulyatsiyalar» (Role-playing & Simulations)
Standart dialoglardan farqli o‘laroq, bu yerda o‘quvchilarga muayyan obraz va kutilmagan 

ssenariy beriladi. Masalan, «Siz kelajakdan kelgan sayyohsiz, 100 yildan keyingi dunyoni tasvirlab 
bering» yoki «Norozi mijoz va mehmonxona menejeri o‘rtasidagi muzokara».

•	 Psixologik ta’siri: Empatiya va fantaziyani rivojlantiradi, til to‘sig‘ini (language barrier) 
yengishga yordam beradi.

•	 Rivojlanadigan ko‘nikma: Kreativlik, spontan nutq va kommunikativ moslashuvchanlik.
D. «Sinkveyn» va «Ijodiy yozuv» (Creative Writing)
Sinkveyn — 5 qatordan iborat bo‘lgan noan’anaviy she’r turi bo‘lib, u axborotni sintaz qilish 

va xulosa chiqarishni o‘rgatadi:
•	 1-qator: Mavzu (1 ta ot)
•	 2-qator: Ta’rif (2 ta sifat)
•	 3-qator: Harakat (3 ta fe’l)
•	 4-qator: Mavzuga munosabat (4 so‘zdan iborat jumla)
•	 5-qator: Mavzuning mohiyati/sinonimi (1 so‘z)
Bundan tashqari, «Oxiri noma’lum hikoyani tugatish», «Rasmga qarab voqea to‘qish» kabi 

topshiriqlar ijodiy xayolni mantiqiy nutq bilan bog‘laydi.
3. CHET TILI DARSLARIDA NOSTANDART TOPSHIRIQLARNI QO‘LLASHNING 

EMPIRIK HAMDA PEDAGOGIK MODELI
Kritiklash va kreativ fikrlashni samarali shakllantirish uchun dars uch bosqichli model asosida 

tashkil etilishi lozim:
1.	 Kirish va Motivatsiya (Evocation): O‘quvchilarning mavzu bo‘yicha dastlabki bilimlari 

va taxminlari faollashtiriladi. Ushbu bosqichda «Aqliy hujum» (Brainstorming), «Klaster», va 
kutilmagan provokatsion savollardan foydalaniladi.

2.	 Mazmunni anglash (Realization of Meaning): Yangi axborot yoki matn bilan ishlanadi. 
O‘quvchi axborotni shunchaki qabul qilmaydi, balki «INSERT» usuli asosida matn hoshiyasiga 
belgilar qo‘yib chiqadi (+ — bilaman, - — farqli, ? — tushunarsiz, ! — hayratlanarli).

3.	 Refleksiya va Kreativ ijod (Reflection & Creation): Olingan bilimlar qayta ishlanib, shaxsiy 
xulosalar shakllantiriladi. O‘quvchilar taqdimot, loyiha, esse yoki rolli o‘yin orqali o‘z kreativ 
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yechimlarini ko‘rsatadilar.
4.	 PEDAGOGIK EFFEKTIVLIK VA PSIXOLOGIK KO‘RSATKICHLAR
Nostandart topshiriqlarni chet tili darslariga muntazam joriy etish quyidagi psixologik va 

pedagogik ijobiy o‘zgarishlarga olib keladi:
1.	 Til xavotirining (Language Anxiety) kamayishi: O‘quvchi xato qilishdan qo‘rqmay qo‘yadi, 

chunki nostandart topshiriqlarda «birgina to‘g‘ri javob» bo‘lmaydi. Bu esa ijodiy erkinlik yaratadi.
2.	 Ichki motivatsiyaning ortishi: O‘quvchilar tilni faqat baho olish uchun emas, balki o‘z 

g‘oyalarini ifodalash, munozarada g‘alaba qozonish va muammoni hal qilish uchun o‘rgana 
boshlaydilar.

3.	 Leksik va grammatik materialning mustahkamlanishi: Bilimlar passiv xotiradan faol 
xotiraga o‘tadi, chunki so‘z va iboralar real vaziyatda, kontekstda qo‘llaniladi.

XULOSA VA TAVSIYALAR
Chet tili darslarida o‘quvchilarning tanqidiy va kreativ fikrlashini rivojlantirish — bu 

zamonaviy ta’limning eng muhim talablaridan biridir. Shunchaki so‘z yodlash va grammatik 
qoidalarni bajarish zamoni o‘tib, tilni tizimli fikrlash, tahlil qilish va ijodiy yondashish vositasiga 
aylantirish davri keldi.

Til o‘qituvchilari va pedagoglarga quyidagi amaliy tavsiyalar taklif etiladi:
•	 Dars rejasiga Blum taksonomiyasining yuqori bosqichlariga (Analyzing, Evaluating, 

Creating) qaratilgan topshiriqlarni ko‘proq kiritish;
•	 An’anaviy va bir xil tipik mashqlardan voz kechib, muammoli, rolli va debat shaklidagi 

nostandart topshiriqlarni ko‘paytirish;
•	 O‘quvchilarga o‘z fikrini erkin va xato qilishdan qo‘rqmasdan ifoda etishlari uchun qulay 

va xavfsiz psixologik muhit yaratish;
•	 AKT va raqamli texnologiyalardan foydalangan holda interfaol kreativ loyihalarni amalga 

oshirish.
Xulosa qilib aytganda, chet tili darsida nostandart topshiriqlar asosida tanqidiy va kreativ 

fikrlashni rivojlantirish o‘quvchilarning kelajakda raqobatbardosh va mustaqil fikrlaydigan 
mutaxassis bo‘lib yetishishlarida muhim omil bo‘lib xizmat qiladi.
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CHET TILINI O‘RGANISHDA KOGNITIV VA PSIXOLOGIK TO‘SIQLARNI 
BARTARAF ETISH YO‘LLARI

(Til o‘rganishdagi qo‘rquv, hayajon va ularni psixologik yengish mexanizmlari)
Adxamova Irodaxon Avazovna

psixologiya fanlari bo‘yicha falsafa doktori (PhD) O‘zbekiston davlat jahon tillari 
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ANNOTATSIYA. ushbu maqolada chet tilini o‘rganish jarayonida til o‘rganuvchilarda yuzaga 
keladigan kognitiv va psixologik to‘siqlar, ularning paydo bo‘lish sabablari hamda ularni 
bartaraf etishning samarali mexanizmlari tahlil qilinadi. Tadqiqotda aynan til havotiri (Foreign 
Language Anxiety), xato qilishdan qo‘rqish, perfeksionizm va axborotni kognitiv qayta ishlashdagi 
qiyinchiliklar kabi omillar diqqat markazida bo‘ladi. Maqolada o‘quvchi va talabalarning 
psixologik to‘siqlarini yengishda pedagogik-psixologik usullar, ijobiy korreksiya va interfaol til 
muhitini yaratish yo‘llari ilmiy manbalar va amaliy tavsiyalar asosida yoritilgan.

Kalit so‘zlar: chet tili havotiri, psixologik to‘siq, kognitiv yuklama, xato qilish qo‘rquvi, til 
to‘sig‘i (language barrier), emotsion barqarorlik, kognitiv qayta shakllantirish, motivatsiya.

Аннотация. В данной статье анализируются когнитивные и психологические 
барьеры, возникающие у учащихся в процессе изучения иностранного языка, причины их 
возникновения, а также эффективные механизмы их преодоления. В центре внимания 
исследования находятся такие факторы, как тревожность при изучении иностранного 
языка (Foreign Language Anxiety), страх совершения ошибок, перфекционизм и трудности 
с когнитивной обработкой информации. На основе научных источников и практических 
рекомендаций освещаются педагогико-психологические методы, позитивная коррекция и 
пути создания интерактивной языковой среды для преодоления психологических барьеров 
у учащихся.

Ключевые слова: тревожность при изучении иностранного языка, психологический 
барьер, когнитивная нагрузка, страх ошибок, языковой барьер, эмоциональная 
устойчивость, когнитивная реструктуризация, мотивация.

Annotation. This article analyzes the cognitive and psychological barriers that arise in 
language learners during the foreign language acquisition process, their causes, and effective 
mechanisms for overcoming them. The research focuses on factors such as Foreign Language 
Anxiety (FLA), fear of making mistakes, perfectionism, and cognitive information processing 
difficulties. Based on scientific literature and practical recommendations, pedagogical and 
psychological techniques, positive correction, and strategies for creating an interactive language 
environment to help learners overcome psychological barriers are outlined.

Keywords: foreign language anxiety, psychological barrier, cognitive load, fear of making 
mistakes, language barrier, emotional stability, cognitive restructuring, motivation.

Kirish. Hozirgi jahonlashuv va global integratsiya davrida chet tillarini mukammal egallash 
zamonaviy mutaxassisning eng muhim raqobatbardoshlik mezonlaridan biriga aylandi. Biroq 
ta’lim amaliyoti shuni ko‘rsatadiki, ko‘plab til o‘rganuvchilar grammatik qoidalarni yaxshi 
bilishsa-da, real muloqot vaziyatlarida jiddiy qiyinchiliklarga duch keladilar. Bunday muammolar 
aksariyat hollarda bilim va ko‘nikmaning yetishmasligidan emas, balki psixologik va kognitiv 
to‘siqlar mavjudligidan kelib chiqadi.
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Inson xorijiy tilda so‘zlashishga harakat qilganda nafaqat lingvistik, balki chuqur psixologik 
jarayonlarni boshdan kechiradi. Shaxsning «men» konsepsiyasi, ijtimoiy maqomi va xato qilishdan 
qo‘rqish hissi til o‘rganish jarayoniga bevosita ta’sir ko‘rsatadi. Shu sababli, chet tillarini o‘qitishda 
psixologik omillarni hisobga olish va til o‘rganuvchilardagi psixologik to‘siqlarni (language 
barrier) bartaraf etish metodikasini ishlab chiqish dolzarb masaladir.

Ushbu maqolaning maqsadi — chet tilini o‘rganishdagi kognitiv va psixologik to‘siqlarni 
tasniflash, ularning yuzaga kelish mexanizmlarini tahlil qilish va ularni yengishga qaratilgan 
samarali va amaliy yechimlarni taklif etishdan iborat.

1. Chet tilini o‘rganishda psixologik va kognitiv to‘siqlarning tasnifi
Psixologik va pedagogik adabiyotlar tahlili shuni ko‘rsatadiki, til o‘rganishdagi to‘siqlarni ikki 

yirik guruhga ajratish mumkin: psixoemotsional (psixologik) va kognitiv (intellektual) to‘siqlar.
1.1. Psixoemotsional (psixologik) to‘siqlar
1.	 Chet tili havotiri (Foreign Language Anxiety - FLA): Eleyn Xorvitz (E. Horwitz) tomonidan 

asoslangan bu konsepsiyaga ko‘ra, til havotiri — bu muayyan til o‘rganish kontekstida yuzaga 
keladigan o‘ziga xos psixologik holatdir. U uchta tarkibiy qismdan iborat:

o	 Muloqot havotiri (Communication Apprehension): boshqalar bilan chet tilida gaplashishdagi 
ichki g‘ov va noqulaylik.

o	 Test va baholanish xavotiri (Test Anxiety): imtihon va sinovlarda past baho olishdan 
qo‘rqish.

o	 Ijtimoiy salbiy baholanishdan qo‘rqish (Fear of Negative Evaluation): atrofdagilar 
(o‘qituvchi, tengdoshlar) tomonidan kulgiga qolish yoki «kuchsiz» deb baholanishdan 
xavotirlanish.

2.	 Xato qilishdan qo‘rqish va perfeksionizm: Til o‘rganuvchi har bir jumlani akademik 
jihatdan mukammal tuzishga harakat qiladi. Mukammallikka intilish (perfeksionizm) oqibatida 
o‘quvchi gapirishdan umuman voz kechadi yoki haddan tashqari ko‘p to‘xtaladi (hesitation).

3.	 O‘z-o‘ziga bo‘lgan ishonchning pastligi (Low Self-esteem): Shaxsning o‘z intellektual 
imkoniyatlariga va til qobiliyatiga shubha bilan qarashi.

1.	 1.2. Kognitiv to‘siqlar
2.	 Axborot kognitiv yuklamasining yuqoriligi (Cognitive Overload): Yangi so‘zlar, grammatik 

qoidalar va talaffuz normalarini bir vaqtning o‘zida xotirada qayta ishlash zarurligi operativ 
(ishchi) xotiraga katta yuklama beradi. Bu esa miyaning fikrni tez shakllantirishiga xalaqit beradi.

3.	 Ona tili interferensiyasi (Linguistic Interference): Fikrni avval ona tilida tuzib, so‘ng uni 
chet tiliga so‘zma-so‘z tarjima qilish odati. Bu jarayon nutq sur’atini sekinlashtiradi va mantiqiy 
xatoliklarga olib keladi.

4.	 Metakognitiv ko‘nikmalarning yetishmasligi: Til o‘rganuvchining o‘z o‘rganish jarayonini 
mustaqil rejalashtira va nazorat qila olmasligi.

2. Til o‘rganishdagi qo‘rquv va hayajonni psixologik yengish mexanizmlari
Psixologik to‘siqlarni yengish faqat o‘quvchining xohishiga emas, balki o‘qituvchi tomonidan 

yaratiladigan ta’lim muhiti va qo‘llaniladigan psixologik usullarga bog‘liq.
A. Kognitiv qayta shakllantirish (Cognitive Restructuring)
O‘quvchilarning xatolarga bo‘lgan munosabatini o‘zgartirish zarur. Xato — bu bilimsizlik 

belgisi emas, balki tilni o‘zlashtirishning tabiiy bosqichi (intertil / interlanguage) ekanligini 
tushuntirish lozim.

•	 Amaliy yondashuv: «Xato qilishdan qo‘rqma, xato sen rivojlanayotganingdan dalolat 
beradi» tamoyilini darsning asosiy qoidasiga aylantirish.

B. «Affektiv filtr»ni pasaytirish (Lowering the Affective Filter)
Stiven Krashenning (S. Krashen) Affektiv filtr gipotezasiga ko‘ra, agar o‘quvchida hayajon va 
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qo‘rquv yuqori bo‘lsa, uga kelayotgan til materiali miya tomonidan «blok»lanadi.
•	 Mexanizm: Darsda do‘stona, xavfsiz va qo‘llab-quvvatlovchi psixologik muhitni yaratish. 

Og‘zaki nutq paytida o‘quvchining har bir xatosini darhol bo‘lib tuzatishdan voz kechish, buning 
o‘rniga mazmun va kommunikativ muvaffaqiyatga urg‘u berish.

C. Desensibilizatsiya va bosqichma-bosqich ko‘nikish
Qo‘rquvni yengish uchun o‘quvchilarni kichik topshiriqlardan murakkabroq topshiriqlarga 

bosqichma-bosqich olib o‘tish zarur:
•	 1-bosqich: Juftliklarda mikro-dialoglar (xavfsiz muhit).
•	 2-bosqich: Kichik guruhlarda muhokamalar.
•	 3-bosqich: Butun sinf/auditoriya oldida chiqish qilish.
3. Pedagogik-psixologik tavsiyalar va nostandart texnikalar
Kognitiv va psixologik to‘siqlarni bartaraf etishda quyidagi pedagogik va psixologik 

texnikalarni qo‘llash yuqori samara beradi:
1. «Shadowing» (Soya solish) va Audio-vizual mashqlar
O‘quvchilar original tildagi audio va videolarni ortidan takrorlaydilar. Bu usul kognitiv 

yuklamani kamaytiradi: o‘quvchi nima deyish haqida o‘ylamaydi, faqat talaffuz va intonatsiyaga 
e’tibor qaratadi. Natijada til apparatlari va xotira erkinlashadi.

2. Improvizatsiya va Rolli o‘yinlar (Role-play)
O‘quvchi boshqa obrazni (masalan, mashhur aktyor, jurnalist yoki sayyoh) ijro etganda, uning 

shaxsiy «meni» orqa foonga o‘tadi. U «o‘z nomidan» emas, «rol nomidan» gapirayotgani sababli 
ijtimoiy mas’uliyat va xato qilish qo‘rquvi keskin kamayadi.

3. «3 daqiqalik erkin nutq» (Fluency over Accuracy)
Darsda berilgan mavzu bo‘yicha o‘quvchiga 3 daqiqa davomida to‘xtamasdan, grammatik 

xatolarga e’tibor bermay gapirish topshiriladi. Bu yerda asosiy urg‘u aniqlikka (accuracy) emas, 
ravonlikka (fluency) qaratiladi. Bu usul kognitiv bloklarni ochishga yordam beradi.

4. Ijobiy korreksiya va psixologik qo‘llab-quvvatlash
O‘qituvchi o‘quvchining nutqidagi xatolarni tuzatishda salbiy baholash usullaridan voz 

kechib, «Sandwich Technique» (Maqtov — Ehtiyotkorlik bilan xatoni ko‘rsatish — Maqtov) yoki 
rekasting (recasting — o‘quvchi aytgan xato jumlani to‘g‘ri shaklda takrorlab qo‘yish) usullaridan 
foydalanishi lozim.

Xulosa. Chet tilini o‘rganish jarayoni faqatgina lingvistik bilimlarni egallashdan iborat emas, 
balki u chuqur psixologik va kognitiv qayta qurilishni talab etadi. Til o‘rganuvchilardagi qo‘rquv, 
hayajon va kognitiv yuklamalarni bartaraf etmasdan turib, yuqori kommunikativ natijalarga 
erishib bo‘lmaydi.

Tadqiqot shuni ko‘rsatadiki, psixologik to‘siqlarni bartaraf etish uchun:
Ta’lim muhitida xatolarga bo‘lgan salbiy munosabatni o‘zgartirish va ijobiy psixologik klimat 

yaratish;
Affektiv filtrni pasaytirish va o‘quvchilarning o‘z-o‘ziga bo‘lgan ishonchini oshirish;
Kognitiv yuklamani kamaytirishga qaratilgan maxsus metodik va psixologik usullardan 

muntazam foydalanish zarur.
Ushbu psixologik va metodik tavsiyalarni chet tili darslariga tizimli ravishda joriy etish 

o‘quvchilarning til to‘siqlarini yengib, erkin va ravon muloqot qilishlariga zamin yaratadi.
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